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ABSTRACT 



This report of the first conference on 
foreign— language and language- teaching institutes, held in Bochum, 
Germany in 1970, contains articles on the following topics: (1) 

foreign-language education in -the Soviet Union, (2) a working plan 
for programed Russian study, (3) foreign- language teaching and recent 
linguistic recommendations, (4) conditions for successful 
foreign-language education at the university level, (5) the 
importance of methods- related philological studies, (6) 
foreign-language teachers and teaching research at Bielefeld 
University, (7) the role of linguistics in language institutes. (8) 
foreign-language Institutes and language- teacher training, (9) 
requirements for foreign- language instructional materials, (10) 
learning research in language institutes, (11) the desirability of 
objectivized instruction in language laboratories for pedagogical 
training, (12) the inclusion of programed learning concepts in 
audiovisual systems, (13) linguistics and grammar; work on a 
theoretical grammar, (14) detailed English courses in the high 
schools, and (15) a draft for a technical language center. A brief 
summary of conference proceedings and a register of participants are 
included. (RS) 
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He ra.u s g e g 6b en ini Auftra.g des Arbeitskreises 
zur Forderung und Pflege wissenschaf tlicher 
Methoden des Lehrens und Lernens e .V . vom 
Fremdsprachenins ti tut der Ruhr-Univer s itat 
Bochum in Verbindung mit dem Inf ormat ions - 
zentrum fur Fremdsprachenf ors chung an der 
Philipps-Universitat Marburg. 
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We do not yet have either a good 
general theory concerning the con- 
ditions under which learning takes 
place or a general theory of lan- 
guage behavior that it would enable 
us to select optimal components of 
a foreign language teaching system 
for any given case. 

«T.B. Carroll 

It is my belief that language teach- 
ing is doomed to remain an amateur 
profession just as long as it lacks 
a comprehensive theory on which to 
base its daily teaching practice. 

W.G .Moulton 



Die G-rundung von Fremdsprachen- , Sprachlehr- und Sprachin- 
stituten in der Bundesrepublik Deutschland bietet die 
Chance, nicht nur im eigenen Dande das in der Vergangenheit 
Versaumte nachzuholen , sondern auch im international en 
Raum bei der Planung und Entwicklung mit zuarbeiten . Die 
BeitrSLge dieser Dokumentation weisen auf die Notwendigkeit 
hin, alles zu tun, damit kunftig prof essionelle Fremdspra- 
chenlehrer ausgebildet werden konnen, denen Lehr- und Lern- 
materialien zur VerfUgung stehen, die auf wissenschaftlicher 
Grundlage entstanden Bind; und: Lehre und Porschung rniissen 
in diesem Bereich der angewandten Linguistik zu einer Ein- 
heit verschmelzen, urn optimale Arbeit sbedingungen schaffen 
zu kdnnen. 

Diese Dokumentation will nicht nur zur Kenntnis genommen, 
sondern ala STIMULUS verstanden werden. 

Reinhold Freudenstein 



Marburg/Lahn, im Juli 1971 
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VORWORT 



Die 1- Arbeitstagung " Fremdsprachen- und Sprachleh:' isti- 
tute M vurde vom Fremdspracheninstitut der Ruhr-Universitdt 
Bochum einberufen, nachdem auf der Erlanger Arbeitstagung 
zum sprachpraktischen Teil des Studiums der Anglistik die 
Grundung eines Arbeitskreises der Sprachlehrinstitute , Spra- 
chenzentren und Fremdspracheninstitute beschlossen worden 
war. Der Arbeitskreis sollte die folgenden Aufgaben haben: 

a) fUr einen stdndigen Informations- und Erfahrungs- 
austausch zwischen alien diesen Einrichtungen 
und alien interessierten Einrichtungen und Per- 
sonen zu sorgen, 

b) sich um die Koordination, Kooperatlon und Ar- 
beitseinteilung auf dem Gebiete der Forschung 
in den verschiedenen Instituten zu kiimmern (an- 
gewandte Linguistik, Didaktik und Methodik des 
Fremdsprachenunt errichts , Lernpsychologie , Me- 
dienf orschung und Programmproduktion ) , 

c) die Frage zu priifen und gegebenenf alls VorschlS- 
ge an politische Gremien ( Konferenz der Kultus- 
minister, Wissenschaftsrat , Landtag etc.) zu er- 
arbeiten, wie die Kooperation und Arbeitsteilung 
zentral gelenkt bzw. institut ionalisiert werden 
kann, 

d) die Moglichkeiten der Zusammenarboit mit anderen 
Abteilungen zu prufen, besonders was die Abgren- 
zung von Studiengangen und Priifungen angeht. 



Die Bochumer Tagung sollte Gelegenheit geben, die Bediirfnis- 
se und Wlinsche der bis dahin noch weitgehend isoliert arbei- 
tenden Zentren abzustimmen und gemeinsam zu artikulieren . Es 
war erwartet worden, da6 diese Tagung bereits zu ersten Ab- 
sprachen hinsichtlich der Zusammenarbeit zwischen den einzel- 
nen Instituten bei der Erstellung von Sprachlehrprogrammen 
i.md der damit verbundenen Grundlagenf orschung fiihren wtirde. 

Im Verlaufe der Tagung zeig.te sich jedoch, daB diese ttoff- 
nung verfrliht war und daS zunachst noch eine Reihe von Fra- 
gen grundsatzlicher Art der Klarung bedurften. Da nicht alle 
anstehenden Fragen auf der Tagung selbst gelost werden konn- 
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■hen, wurde elne {Commission gebildet, deren Aufgaben auf Sei- 
te 153 dor vorliegenden Dokumentation ausfiihrlicher darge- 
legt verden . 

Schon zu Beginn der Tagung wurde deutlich, daB die versammel- 
ten Vertreter der geplanten und im Aufbau befindliclien Sprach- 
lehrinstitute der Plenumsdiskussion einen grbBeren Raum zu ge- 
ben vrtinschten. Einige der zum Vortrag angemeldeten Beitrage 
wurden deshalb zugunsten der Plenumsdiskussion zurUckgezogen. 
Die vorliegende Dokumentation hat uns die Mbglichkeit geboten, 
auch diese Beitrage einem groBeren Kreis von Interessierten 
zur Kenntnis zu bringen. 

Allen Autoren, die ihre Einwilligung zur Verof fentlichung Hi- 
res Beitrages gegeben haben, sei an dieser Stelle herzlich 
gedankt. Unser Dank gilt auch dem Inf ormat ions zentrum fur 
Fremdsprachenforschung in Marburg, mit dessen Unterstlitzung 
es uns jetzt mdglich geworden 1st, die Dokumentation zu der 
Tagung zu verof f entlichen . 



Im Namen des Fremdspracheninst ituts 
der Ruhr-Universitat Bochum 



Herbert Rongen 
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FREMBSPRACHENLEHRERAUSB ILDUNG IN DER SOWJETUNION 

Es gibt in der Sowjetunion insgesamt 800 Hochschulen. 

Davon dienen 266 Hochschulen, einschlieBlich der Univer- 
sitaten, dem Ziel, Lehrer fur die sowaetische Sc.hule 
auszubilden. Fremdsprachenlehrer filr die sowjetische Schule 
werden an speziellen Fremdspracheninstituten , an den Fremd- 
sprachenf akultSten der Un.iversitaten oder padagogischen 
Hochschulen ausgebildet. Im Lande gibt es 11 Fremdsprachen- 
institute. Unserc Hochschule, die Staatliche PSdagogische 
Fremdsprachenhochschule in Minsk, ist typisch fur die so- 
wjetische Hochschule dieser Art. Im Direktunterricht stu- 
dieren an unserer Fr-emdsprachenhochschule 36oo Studenten. 
Dazu kornmen noch 45o Fernstudenten und 4oo Abendstudenten. 
Der Lehrkorper unserer Hochschule umfafit 600 Pers onen. An 
der Spitze der Hochschule stehen ein Rektor und drei Kon- 
rektoran: der Konrektor filr Studienf ragen, der Konrektor 
fur wissenschaftliche Fragen un der Konrektor fur admini- 
strative und wirtschaftliche Fragen. Dem Rektor und den 
Konrektoren unterstehen die Institutslehrstiihle, die Fa- 
kultaten und der Sprachlabordienst , in dem aile technischen 
Lehranlagen, verschiedene Sprachlabors , samtliche Tonband- 
gerate, eine interne Fernsehanlage , Kinoraume, eine Phono- 
thek usw. , zusammengefaSt sind. Unter einem Lehrstuhl, auf 
Russisch Ka$e^pa f versteht man eine organisatorische 
Einheit innerhalb einer Hochschule, die Unterricht erteilt 
und wissenschaftliche Forschung auf einem bestimjnten Gebiet 
leistet. Der Lehrkorper eines Lehrstuhls richtet sich nach 
der Zahl der zu betreuenden Studenten, er umfaSt aber min- 
destens fiinf Hochschullehrer . 

Ein Lehrstuhl wird von einem Kandidaten oder Doktor der 
Wissenschaften geleitet. Die Zahl der Lehrstlihle und ihr 
Aufgabenbereich werden durch die konkreten Spezifika der 
Studien- und Forschungsarbeit der betreffenden Hochschule 
bestimmt. An der Minsker Pddagogischen' Fremdsprachenhoch- 
schule gibt es insgesamt lo Institutslehrstiihle: den 
Lehrstuhl fur Geschichte, den Lehrstuhl fur Politokonomie , 



n 

/ 



den Lehrstuhl fur allgemeine Sprachwissenschaf t , den Lehr- 
stuhl fur Padagogik, den Lehrstuhl fur Psychologie ( mit 
eigenem Forschungslabor) , den Lehrstuhl fUr Methodik des 
Fremdsprachenunterrichts, den Lehrstuhl fur technische 
Unterrichtsmittel , den Lehrstuhl fur experimentelle Phonetik 
( mit eigenem Forschungslabor) und den Lehrstuhl fur Kbrper- 
kultur. Die Institutsl ehrstuhl e erteilen Unterricht an alien 
Fakultaten und fuhren wissenschaftlich-methodische Arbeit 
und Forschung in ihrem Bereich durch. Unter der wissenschaft- 
lich-methodischen Forschung versteht man in der Sowjetunion 
die Forschung auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des 
Fremdsprachenunterrichts. Die sowjetischen Wissenschaf tier 
meinen, daB die Fremdsprachenmethodik keine angewandte 
Sprachwissenschaft ist, wie das z. T. heute immer wieder 
offen Oder versteckt behauptet wird, sondem daB sie eine 
selbstandige padagogische Wissenschaft mit einem eigenen 
Forschungsgegenstand und eigenen Gesetzmafligkei'ten darstellt. 
Damit wird eindeutig gegen die Ansicht Stellung bezogen, 
bestimmte Prinzipien der Sprachwissenschaft in die Fremd- 
sprachenmethodik zu Uberaehmen. Der Gegenstand der Fremd- 
sprachenmethodik wird in der Erforschung der GesetzmaBig- 
keiten des Bildungs- und Erziehungsprozesses im Fremdspra— 
chenunterricht gesehen. 

Es gibt sechs Fakultaten: die Fakultat fur die englische 
Sprache, die Fakultat fUr die franzOsische Sprache, die 
Fakultat fur die deutsche Sprache, die Fakultat fUr die 
spanische Sprache, die Dolmetscher-Fakultat und die Fakul- 
tat fur die Weiterbildung der Fremdsprachenlehrer. An der 
Spitze jeder Fakultat steht eln Dekan. An den meisten 
Fakultaten gibt es Abteilungen fUr Fern- und Abendunter- 
richt . 

Jede Fakultat hat ihre eigenen FakultStsl ehrstuhl e . An der 
Fakultat fUr die deutsche Sprache gibt es z, B. folgende 
Lehrstuhle: den Lehrstuhl fUr deutsche Phonetik, den Lehr- 
stuhl fUr deutsche Grammatik , den Lehrstuhl ftir deutsche 
Lexikologie, den Lehrstuhl fUr Fern- und Abendunterricht 
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in der deutschen Sprache. Auch diese Lehrstlihle sind in 
gleicher Weise flir die Ausbildung der Studenten und fiir 
die Forschungsarbeit auf ihrem Gebiet verantwortlich. 
Mitglieder verschiedener Lehrstlihle schlieflen sich haufig 
zu interdisziplinaren Gruppen zusammen. An der Minsker 
Fremdsprachenhochschule gibt es z. B. Forschungsgruppen 
filr allgemeine Lexikologie, flir mathematische Linguistik 
und anderes mehr. Jeder Lehrstuhl leistet in groflem Um- 
fange auch didaktisch-methodische Arbeit. Er forscht auf 
dem Gebiete der Unterrichtsmethodik des entsprechenden 
Lehrf aches, er stellt Lehrblicher und sonstige Lehrmittel 
flir den eigenen Unterricht her, er entwickelt Lehrblicher 
flir andere Schulen, besonders flir Mittelschulen . Zu der 
didaktisch-methodischen Arbeit gehbrt auch die Entwicklung 
von Tonbandlibungen, Lehrprogrammen , Diaserien und Filmen. 
Die Hochschule ist dazu mit eigenen Foto- und Kinostudios 
ausgeriistet. Die drei Hauptformen der Arbeit - Unterricht, 
ForschuxJg und didaktisch-methodische Arbeit - sind im 
individuellen Arbeitsplan Jedes Lehrstuhlmitgliedes durch 
entsprechende Stundenzahl anteilmaflig vertreten. Die Ar- 
beitsplane verfolgen das Ziel, die Arbeit entsprechend 
der wissenschaf tlichen Gualif ikation der Lehrstuhlmitglie- 
der gleichmaBig zu verteilen. Zu diesem Zweck verden flir 
Jedes Studienjahr entsprechende Plane zusammenge stellt 
und am Anfang des Studienjahres in der Lehrstuhl sit zung 
besprochen und bestatigt. Die Lehrstlihle leiten auch die 
Arbeit der wissenschaftlichen Studentengesellschaft . Diese 
Gesellschaft ist eine studentische Organisation auf frei- 
williger Basis, an deren Spitze ein gewahlte.r wissenschaf t- 
licher Studentenrat steht. Die wissenschaf tliche Studenten- 
gesellschaft bildet verschiedene wissenschaftliche Zirkel, 
die von den entsprechenden Lehr.stuhlen betreut werden. Je- 
des Jahr halt diese studentische Organisation wissenschaft- 
liche Konferenzen ab. 

Grundlage der Planung des Studienbetriebes bildet ein Stu- 
dienplan, in dem flir alle Facher die genaue Zahl der Ar- 
beitsstunden angegeben ist. Die Facher, die Jeder Student 
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studieren mufi , entsprechen den beruflichen Anforderungen 
des sowjetischen Fremdsprachenlehrers . Ira Studienplan 
lass en sich deutlich vier Fachergruppen unterscheiden: 
die gesellschaftspolitischen Facher wie die Geschichte 
der KPdSU, die marxist ische Philosophie und die politi- 
sche Okonomie, die allgemeinbildenden Facher wie die Li- 
teratur des Landes, dessen Sprache man studiert, die ent— 
sprechende Landeskunde, die allgemeine Sprachvissenschaft 
und die lateinische Sprache, die pddagcgischen Facher, zu 
der die Geschichte der Padagogik, die Schulp&dagoglk , die 
Psychologie, die allgemeine Psychologie, die Entwicklungs- 
psychologie und die Psychologie des Fremdsprachenunterrichts 
gehoren. Zur Gruppe der padagogischen F&cher gehoren auch 
die Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts 
und ein Kurs iiber technische Unterrichtsmittel . Die meisten 
FScher, die der Student an einer sowjetischen Fromdsprachen- 
hochschule studieren mufi, gehoren zu der vierten Gruppe von 
Fachern, die mit der Praxis und der Theorie der Fremdsprache 
selbst zu tun haben. Es handelt sich urn tolgende Facher (mit 
Angabe der Stundenzahl ) : allgemeine Praxis der Fremdsprache 
( I560 Stunden), praktische Phonetik ( 39o), praktische 
Grammatik ( 39 o), Praxis der Ubersetzung ( 4 o) , Geschichte 
der entsprechenden Fremdsprache ( 7 o), theoretische Phonetik 
( 3 o), theoretische Grammatik ( 80), Lexikologie ( 60), Sti- 
listik ( 4 o ) . 

Dreimal im Laufe des Studiums nUssen die Studenten ein pad- 
agogisches Praktikura absolvieren. Im sechsten Semester arbei- 
ten sie vier Wochen lang in Pionierlagera als Erzieher, im 
achten und neunten Semester als Fremdsprachenlehrer an der 
Mittelschule. Im achten Semester unterrichten sie sieben 
Wochen lang in der tiintten, sechsten, siebten und achten 
Klasse, im neunten Semester ebenfalls sieben Wochen lang 
in der neunten und zehnten Klasse. 

Die Unterrichtsziele , Lehrpiane und Studienprogramme Itlr 
jedes Fach werden von den Hochschulen und Lehrstuhlen selbst 
in kollekt iver Zusammenarbeit aller Mitarbeiter entwickelt. 
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Sie miissen vom methodischen Rat des Ministeriums fur 
Hochschulbildung bestatigt werden. In diesen Programmen 
sind die Unterrichts- und Etappenziele ftlr jedes Semester 
und Studienj ahr genau festgelegt. Aufgrund dieser Program- 
me werden jedem Lehrstuhl Semes terarbeitsplane ftir die 
einzelnen Facher ausgearbe itet und die Lehrbucher bestimmt. 
t)ber die Plane wird in der Lehrstuhls itzung abgestimmt. Fur 
den Fremdsprachenunterricht im ersten, zweiten und dritten 
Studien jahr gibt es fur jede unterrichtete Fremdsprache fe- 
ste Lehrbucher mit einem groBen Komplex von Tonbandtlbungen 
ftir den Gruppenunterricht und fiir das individuelle Oben. 

Im vierten und fiinften Studienjahr wird mit f remdsprachli- 
cher Originalliteratur und an Originaltonauf nahmen gear- 
beitet. Feste Lehrbucher gibt es auch fur Facher wie z. B. 
praktische und theoretische Grammatik , Lexikologie und Ge- 
schichte und Unterrichtsmethodik der Fremdsprache, die man 
studiert . 

Das Studium an einer sowjetischen Fremdsprachenhochschule 
umfaBt zehn Semester. Es dauert also flinf Jahre . Am Ende 
eines jeden Semesters werden Vorpriifungen und Prtifu ngen 
abgelegt, die genau auf die Lehrplane abgestimmt sind. Das 
Studium endet mit einem Staatsexam en, in dem Prtifungen in 
den Fachern Geschichte, Padagogik und Methodik und 1. und 
2. Fremdsprache abgelegt werden miissen. Auf Wunsch kann 
eine Diplomarbeit angefertigt werden, in der der Kandidat 
eine Frage auf dem Gebiet der Theorie der betreffenden 
Sprache Oder eine Frage der Didaktik und Methodik des 
Fremdsprachenunterrichts behandelt. In diesem Falle ent- 
fallt die Prufung in dem Fach, in dem eine Diplomarbeit 
angefertigt wurde. Dem Absolventen wird das Diplom des 
Fremdsprachenlehrers verliehen. 



Juri Kowalenko 
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Anhang : 

Um einen Eindruck von den Forschungsvorhaben auf dem Ge- 
biete der Didaktik und Methodik des Freradsprachenunterrichts , 
an denen an den sowjetischen Fremdsprachenhochschulen gear- 
beitet vird, zu vermitteln, folgt eine Liste von Disserta- 
tionen, die in den Jahren 1962-66 an verschiedenen Fremd- 
sprachenhochschulen des Landes angefertigt und am Moskauer 
Fremdspracheninstitut verteidigt worden sind: 

N.V. Nikolajev, Die Typologie des lexikalischen Materials, 
das in der achtklassigen Mittelschule angeeignet wird (1964). 

G.l. Bogin, Schwierigkeiten im Gebrauch der Lexik in der 
gesprochenen Sprache und Wege zu ihrer tlberwindung (1969)* 

F.M. Rabinovic, Das aktive grarnmatische Minimum der deut- 
schen Sprache (1962). 

M.A. Balaban, Selektion und Verteilung des englischen Mini- 
mums der Wortbildungselemente filr die Mittelschule (1962). 

V.P, Ostapenko, Selektion der verbalen phraseologischen 
Einheiten der franzosischen Sprache und die Erklarung die- 
ser Einheiten im 1. Kurs eines Sprachinstituts . 

A. M. Schmak, Selektion und Aufbau eines englisch— russischen 
medizinischen Worterbuches fUr Lehrzwecke an medizinischen 
Fakultaten (1964). 

M.Ja. Beilina, Die theoretischen Grundlagen eines Lehrbuchs 
der Fachsprache mit Programmi e rungs el ementen fUr den Lese- 
unterricht in der Fachliteratur (1969). 

B. S. Danilov, Programmi erte Instruktion auf einigen besonders 
schwierigen Gebieten der Grammatik der englischen Sprache 
(1969). 
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E.S. Kuvschinova, Die theoretischen Grundla gen eines Lehr- 
buchs der franzosischen Sprache fUr den 1. Kurs eines Fremd- 
spracheninstituts oder einer Fremdsprachenf akultdt (1966), 

V.S. Ze*tlin, Grundlagen fiir die Methodik des Gramm atikun- 
terrichts im Franzosischen in der Mittelschule (1966). 

S. M. Gaidutschuk, Die Methodik der Unterweisung in der In- 
tonation der deutschen Sprache in den Fremdspracheninsti- 
tuten und Fremdsprachenf akultaten (1965). 

A.S. Granitzkaja, Die wechselseitigen Beziehungen zwischen 
der Analyse und der Imitation im Fremdsprachenunterricht 
( 1966 ). 

Ju. B. Borisov, Das Lesenlernen in der Anfangsphase des 
Fremdsprachenunterrichts in sprachlichen Spezialschulen 
(1964). 

A.L. Lugova^a, Die Methodik des Sprachunterrichts in der 
Anf angsphase im fachgebundenen Fremdsprachenunterricht 
einer technischen Hochschule (1965). 

T. M. Kusnetzova, Der Erwerb der Fahigkeit der einsprachigen 
Semantisierung von Texten, die unbekannte Lexik enthalten 
(1963). 

L.Ja. Velikorodova, Die Methodik der Unterweisung im selb- 
standigen Lesen fremdsprachlicher Literatur im ersten Stu- 
dienjahr einer technischen Hochschule (1966). 

E.A. Loginova, Die Festigung lexikalischer Kenntnisse zum 
Ziele der Entwicklung der Sprachf ertigkeit in einer nicht- 
sprachlichen Hochschule (1962). 

L.K. Levan, Die Entwicklung der Sprachfertigkeit im dritten 
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ARBEIT SPLAN Ft)R DIE PROGRAMMIERUNG EINES STUDIENGANGES 
RUSSISCH ( BEiUFSZIEL SPRACHLEHRER ) 



Vorbemerkung 



Die hier entwickelten Gedanken llberschreiten sowohl den 
Rahmen der russischen Sprache als auch den eines akade- 
mischen Sprachstudiums. Sie zielen auf nichts anderes 
als die Reform des neuspyachlichen Unterrichts schlechthin. 
Deshalb ist in meinen Ausfuhrungen haufiger von der Fremd- 
sprache imd vom Fremdsprachenunterrricht als vom Russischen 
und vom Russ is chunter rich -t die Rede. Man kann den konkreten 
Studiengang einer Sprache nicht liberzeugend darlegen, venn 
nicht ein allgemein uberzeugendes Konzept dahintersteht , das 
fur alle Fremdsprachen gilt. Ich halte es bd Idung spoilt isch 
fur sinnvoll, die Reform des neusprachlichen Unterrichts, die 
nach kaum einem anderen Modell als dem hier entwickelten 
denkbar ist, mit den fUr uns wesentlichen Weltsprachen Eng- 
lisch, Franzosisch, Russisch und Spanisch zu beginnen. Ich 
habe dabei natiirlich die russische Sprache im Auge. 

A Allgemeine Voraussetzuugen 



1. Die erste gedankliche Voraussetzung fur die Reform des 
Fremdsprachenunterrichts ist die Klarheit liber das Unter- 
richtsziel. Eine neue Zielvors tel lung ist deshalb vonnoten, 
well die praktischen Erfolge unserer Bi 1 dung s ein r ich t ungen 
- der Schule wie auch der Universitat — im Fremdsprachenun— 
terricht bisher so entmutigend gering waren. Nirgendwo ist 
es bisher gelungen, die SchUler oder Studenten im Normalfall 
wirklich zwei- oder gar dreisprachig zu machen. An der Uni— 
versitat gilt die praktische Erlernung der Fremdsprache nach 
wie vor weitgehend als ” vorwissenschaf tlich" . Der akademi- 
sche Sprachunterricht liegt in der Regel in der Hand von 
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methodisch nicht speziell vorgebildeten Lektoren und wird 
bedenkenlos auch jeder sich anbietenden Hilfskraft anver- 
traut. Solcherart ausgebildete Sprachlehrer gehen - mit dem 
unzulSnglichen Korrektiv zufalliger und meist zu kurzer Aus- 
lands auf enthalt e — in die Schulen, wo sie die Mangel ihrer 
Ausbildung potenziert an ihre Schuler weitergeben. 

Demgegenliber muB fes tgestellt werden, daB die totale Beherr- 
schung einer Fremdsprache als normale Zielf orderung heute 
moglich und fur den Fremdsprachenlehrer zur sinnvollen Be— 
rufsausilbung unerlaBlich ist. 

Es muB also die Ausbildung von Sprachlehrem grundlegend ge- 
andert werden. Es mtissen neue Voraussetzungen in der Ausbil— 
dung geschaffen und neue Lehrmethoden entwickelt werden, um 
das Ziel der total en Sprachbeherrs chung zu erreichen. 

2. Diese Notwendigkeit deckt sich mit einer Umorientierung 
in Selbstvers tandnis des Fremdsprachenunterrichts an der 
Schule. Noch fordern die gymnasialen Richtlinien einen 
Fremdsprachenunt erricht wegen seines sogenannten ” Bildungs— 
wertes ,r f woiunter weitgehend Kenntnisse verstanden werden, 
die sich am Fors chungs stand der Philologie des 19. Jahrhun- 
derts orientieren. In der Praxis hat sich dagegen unaufhalt- 
sam die ttberzeugung durchgesetz t , daB Fremdsprachen um ihres 
gesellschaftlichen Nutzens willen gelernt werden. Das Kommu- 
nikationsbedilrinis in einer immer enger sich verflechtenden 
Welt wachst standig, die Kenntnis von Fremdsprachen, vor 
allem der Weltsprachen Englisch, Franzosisch, Russisch, Spa- 
nisch, wird in der Wirtschait und Wissenschaft , aber auch 
im Freizeitsektor ( Tourismus) immer unerlSBlicher . Der Nut- 
zen einer Sprache steigt mit dem Grad ihrer Beherrschung. 
Echte Zwei- oder Mehrsprachigkeit ist heute die Voraussetzung 
iur viele qualiiiziert e Berufe, auf die die Schule vorbe- 
reiten muB. Eine radikale Anderung und Neuentwicklung der 
Lehrmethoden auch an der Schule ist also in gleicher Weise 
notig . 
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3. Aus den genannten Griinden wachst rapide die Zahl von 
Nicht-Schulern und Nicht-Studenten ( Oder Nicht-Philologen 
an der Universitat) , die eine Fremdsprache nebenberuf lich 
erlernen wollen Oder mtissen. Diese Leute erwarten einen 
groBtmbglichen praktischen Lernerfolg in der kurzestmog- 
lichen Zeit. Die Beliebtheit von sogenannten Intensivkur- 
sen geht zweifellos auf dieses Bedtirfnis zuriick. Das bloBe 
Vorhandensein des Begriffos M Intensivkurs" - so unzul&ng- 
lich durch die wohl unvermeidliche vorzeitige Kommerziali- 
sierung bisherige Intensivkurse auch sein mdgen - hat be- 
reits die padagogische Landschaft verandert. In einem In- 
tensivkurs v/ird alles, was nicht zum ( vorher genau defi- 
nierten) Ziel ftihrt, weggelassen, Umwege werden vermieden. 
AuBerdem werden die Anstrengungen zeitlich konzentriert, 
damit keine Verluste durch Stillstand und Vergessen ent- 
stehen. Es ist nicht einzusehen, daB man uberhaupt noch 
eine Sprache wie bisher mit Umwegen, Reibungsverlusten und 
ohne klare Vorstellungen Uber das Endziel lernen soil, wenn 
man es in der oben beschriebenen Weise u intensiv" tun kann. 

4. Das Zusammentreffen der gleichen Bediirfnisse von ver— 
schiedenen gesel3_schaf tlichen Gruppen und Institutionen 
legt den Gedanken nahe, daB die Neuorientierung einer fremd- 
sprachlichen Didaktik nicht auf bestimmte Schularten, etwa 
das Gymnasium, beschrankt werden darf. Die Methode ergibt 
sich nicht mehr aus der Definition des 11 Bildungswerts", 
also einer verschworanenen F subjektiven und ddeologisch ge- 
gefSLrbten GroBe , sondern aus dem Endziel einer perfekten 
praktischen Sprachbeherrschung , die fur jedermann zuganglich 
sein muB. Das Endziel einer perfekten Sprachbeherrschung 
schlieBt Zwischenziele ein, die genau definiert werden intis— 
sen und nach individuellen Bedurfnissen angesteuert werden 
konnen. 

3- Die prinzipielle Gleichheit der Lernvorgange bei Schti- 
lern und Student en , inklusive den zukiinftigen Sprachen- 
lehrern, hat einen nicht zu libersehenden methodischen Vor- 
teil. Das didaktisch-methodische Leitbild, das Sprachlehrer 
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aus ihrer SchUlerzeit auf ihre Arbeit Ubertragen, wirkt 
seit eh und je viel nachhaltiger als alle spdteren theo- 
retlschen Unterwe is ungen. Die beste methodische Vorbe- 
reitung von Sprachlehrern auf ihren Beruf besteht also 
darin, daB man sie die Sprache so lemen laBt, wie sie 
sie spdter selbst unterrichten werden. 

6. Das Endziel einer fUr jedermann zuganglichen, von der 
Schulart unabhdngigen perfekten Sprachbeherrschung erf or- 
dert die Entwicklung vollig neuer Lehrmittel. Das Ent- 
wickeln neuer Lehrmittel und das Entwickeln einer neuen 
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts sind der gleiche 
Vorgang. Diese Lehrmittel konnen nicht mehr von Privat- 
verlagen finanziert werden, sondera sind das Ergebnis 
einer wissenschaftlichen GroBplanung, wie sie in der In- 
dustrie schon immer tiblich war. 

7. Es ist nicht nur notwendig geworden, wegen der neuen 
Unterrichtsziele vbllig neue Lehrmittel fUr den Fremdspra- 
chenunterricht zu entwickeln, sondern es ist heute auch 
technisch moglich. Wir stehen unmittelbar vor der Techno- 
logisierung der Schulen und Universitaten. Unsere Bildungs- 
katastrophe wird nicht gemildert, sondern multipliziert , 
wenn nicht mit der neuen Technik auch eine neue Didaktik 
kommt . Nichts ist fUr mich erschreckender als die Vorstel- 
lung , dafi statt eines traditionellen Lehrers lediglich ein 
Lehrer vom Bildschirm eine Klasse anspricht und qualitativ 
das gleiche tut wie eh und je. Nach MaBstaben einer neuen 
Didaktik ist der beste Unterricht der, der den Einzelun- 
terricht in der perfektesten Weise simuliert. Das gilt 
ganz besonders fUr Fremdsprachen, in denen wegen der not- 
wendigen Automatisierung des Sprachverhaltens die indivi- 
duelle Lemphase besonders lang sein muB. Eine Sprache 
lernt man nur im Dialog - auch im Dialog mit einem Sprach- 
lehrger^t. 
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B Linguisbische und methodische Voraussetzungen 



1. Damib eine Sprache lehrbar wind, mu3 sie zunachst als 
Unberrichbsgegensband erforscht und genau beschrieben 
werden. Diese Untersuchungen haben fur die meisten Spra- 
chen, so auch das Russische, noch kaum richbig begonnen. 

Bei der Durchsicht verbreiteter und durchaus ebablierber 
sprachlicher Nachschlagewerke sboBb man hSufig auf grobe 
Entstellungen und Llicken, weil diese Werke mib Inbuibion 
und Zebbelkasben sbabb mil;, vissenschaf blichen Mebhoden 
enbwickelb wrden. Dieser Zusband spiegelb sich auch in 
vielen gangigen Lehrwerken wider. Wenn wir ihn iiberwinden 
wollen, muB der Zebbelkasben durch groBangelegbe Unbersu- 
chungen mib el ekbronischen Dabenverarbeibungsanlagen er- 
sebzb werden. Linguisbische Grundlagenf or s chung isb heube 
eine Sache der Kybernebik und Sbabisbik. 

2. Die Beschreibung der Sprache muB Hand in Hand gehen mib 
einer exakben Definibion der sozialen Ziele und Bedlirfnisse 
der verschiedenen Adressabengruppen des Fr emdspraohenunber- 
richbs . Danach richbeb es sich, welche M Unbersprache(n) 11 
man als Lernziel ansbeuerb, d. h. in welchen sozialen Be- 
reichen die Schuler gelernb haben sollen, sich frei aus— 
zudriicken und miihelos alles zu versbehen und zu lesen. Man 
kann nichb eine Fremdsprache an und fur sich lernen. Von 
den ca. 5oo ooo Worbern einer modemen Kulbursprache genii— 
gen flir die mundliche akbive Beherrschung wenige Tausend 

( ebwa 2 ooo als unbere Grenze, 8 - lo ooo fur gehobene 
Anspriiche) , um im Rahmen eines besbimmben Milieus prakbisch 
jeden Gedanken angemessen auszudrucken. Der passive Worb- 
schabz durfbe in der Regel ein mehrfaches der genannben 
Zahlen bebragen. Aber auch fur ihn - crenau v;ie fur die 
grammabi s chen Sbrukburen — gibb es nach dem Prinzip der 
sbabisbischen Haufigkeib f esbsbellbare mebhodische Be- 
grenzungen. Die Methoden zur Untersuchung der Hdufigkeit 
bestiminter sprachlicher Strukturen sind prinzipiell ent- 
wickelt, vorliegende Ergebnisse - mindestens im Russischen - 
sind allerdings noch unzulSngl.ich, sind methodisch nicht 
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gezielt genug angesetzt und statistisch nicht relevant 
genug. <J e praziser Haufigkeitsuntersuchungen auf einen 
ganz bestimmten sozialen Bereich ausgerichtet sind, desto 
liberzeugender verden die daraus resultierenden Lehrmittel 
werden, desto perfekter wird der Schuler die Fremdsprache 
beherrschen . 

3. Ober die Festlegung des sozialen Bereichs hinaus, den 
man mit der Fremdsprache ansteuert, muB der Bereich ge- 
sprochene und geschriebene Sprache von vornherein getrennt 
untersucht und methodisch getrennt behandelt werden. Die 
gesprochene Sprache und die geschriebene Sprache weisen in 
Lexik und Syntax Unterschiede auf, und sie stellen auch 
lempsychologisch ganz verschiedene Phanomene dar. Sprechen 
kann nur jemand, der spontan liber automatisierte, aus dem 
UnterbewuBtsein kommende Sprachstrukturen als Reaktion au.t 
bestimmte Stimuli veriligt. Ein derartiges Kommunikations- 
verhalten kann nur durch Horen und Sprechen und - wie jedes 
andere menschliche Verhalten - im Zusammenhang mit den pas- 
senden Situationen und den damit verbundenen Gefiihlen er- 
lemt werden. 

Zur geschriebenen Sprache dagegen hat man ein distanzierte- 
res, intellektuellere:s Verhaltnis . Sie macht das Zwischen- 
schalten der Reflation tfVoglich ( Schreiben geht a priori 
langsam, und beim. Le-ien ^ann man bei Bedarf Pausen einle- 
gen) , und sie macht oit Eogar notig, weil die Redundanz 
der geschriebenen Sprache ( d&T mehrfache Gebrauch sprach- 
licher Zeichen zur Kennzeio'hnung ein- und derselben Erschei- 
nung) groBer ist als in der gesprochenen Sprache. Der Haupt- 
umgang mit geschriebener Sprache, das Lesen, ist im ubrigen 
eine rein rezeptive Tatigkeit, die keine Spontaneitat er- 
f ordert . 

Hinter den beiden Bereichen gesprochene und geschriebene 
Sprache stehen also ganz verschiedene menschliche Verhal- 
tensformen, zwischen denen linguistisch zwar ein gewisses 




21 



Band an Gemeinsamkeiten an sprachlichen Strukturen be- 
steht, die sich aber psychologisch kaum beriihren und zwi— 
schen denen auch kein Transfer stattfindet. Die gesprochene 
und geschriebene Sprache miissen also methodisch getrennt, 
wenn auch aufeinander abgestimmt und sich erganzend und 
stiitzend, erlernt werden. Oder in Kategorien von Lernmit- 
teln ausgedrtickt: Gesprochene Sprache lernt man mit audio- 
visuellen Lehrmitteln , geschriebene Sprache mit Buchern. 

4. Die Unterrichtstechnologie , die auf uns zukommt, ver- 
Sndert auch radikal die Rolle des Lehrers. Der Sprachunter- 
richt ( und iiberhaupt aller Schulunterricht ) ist bisher 
deswegen so schlecht gewesen, weil jeder Lehrer methodisch 
und didaktisch als M Einmannhetrieb" arbeitete und in vie- 
lem sich nur seiner Intuition anvertraute . Eine Methodik 
als wissenschaf tliche Disziplin, die uber Ursachen und 
Wirkungen von Unterrichtsf ormen exakte Angaben machen und 
verlaBliche Prognosen stellen kann, gibt es bisher nicht. 
Vor alien Dingen gibt es keine Methodik, die nicht nur Be- 
st ehendes beschreibt und interpretiert , sondern die auch 
durch die Schaffung neuer Lehrmittel verandernd in den Un- 
terricht eingreift. In einem technologischen Unterricht 
ist es mit dem " Einmannbetrieb M des traditionellen Leh- 
rers vorbei. Die Lehrmittel werden fur die individuelle 
Leraphase , fur die tlbungsprozesse , weitgehend lehrerunab- 
hangig sein und im Rahmen wissenschaf tlicher GroBplanung 
zentral mit offentlichen Mitteln erstellt werden miissen. 
Der Lehrer wird frei werden zur Beratung und padagogischen 
Hilfe, wo sie wirklich gebraucht wird, und wird sich im 
iibrigen fur die nach wie vor in den LernprozeB zwiachen- 
zuschaltenden Sozialphasen , fur DIskussionen und Gruppen- 
arbeit, bereithalten . 

C Allgemeine Gedanken zu einem Studiengang Russisch 



1. Die bisherigen Ausfiihrungen haben deutlich gemacht, dafi 
bestimmte Einzelziele eines S’cudiengangs zur AusbilcJung 
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von Fremdsprachenlehrern , z. B. die perfekte Beherrschung 
der Fremdsprache , sich keineswegs auf die Ausbildung von 
Fremdsprachenlehrern beschranken lassen, well erstens die 
Ziele genereller Art sind und weil zweitens auch fiir einen 
so kleinen Kreis von Abnehmern die Investition erheblicher 
bffentlicher Mittel nicht zu rechtf ertigen ware. 

Die Neuorientierung in der Didaktik und Methodik der neu- 
eren Sprachen wird also zu Lehrmodellen fiihren, deren Ele- 
mente nach dem Baukastenprinzip vielseitig verwendbar sind 
und sein miissen. Der Erfolg solcher Bemlihungen ist dennoch 
erf ahrungsgemaB am grdBten, wenn man zunachst ein ganz kon- 
retes Ausbildungsmodell ansteuert, und da scheint mir der 
Studiengang von Fremdsprachenlehrern die optimalen Voraus- 
setzungsn zu liefern. 

- Bei der Ausbildung von Fremdsprachenlehrern ist der Mul- 
tiplikationsef f ekt am grSBten. 

- Die Reform der Lehrerausbildung laBt sich angesichts der 
Bildungsmisere und angesichts der' Pressionen des numerus 
clausus politisch am ehesten durchsetzen, wenn ein Modell 
angeboten wird, das wirkliche Abhilfe verspricht. 

- Studenten sind an wissenschaf tlichen Forschungsinstitut en , 
wo neue Lehrmittel entwickelt werden konnen, am ehesten 
als Testschiiler in erreichoarer Nahe, und sie konnen auch 
als Testschiiler sich am verstandigsten iiber die Wirksam- 
keit der zu entwickelnden neuen Lehrmittel auBern. 

2. W'.e vorn bereits erwahnt, sollten die methodischen und 
didaktischen Modelle der Spracherlernung auf ein Intensiv- 
studium ausgerichtet sein. Wenn man eine Sache intensiv 
j lernen kann, ist es volkswirtsc-haf tlich nicht zu verant- 
! worten, sie weiter wie bisher mit dem ublichen Leerlauf zu 
studieren. Die Unterrichtstechnologie schafft die Voraus- 
setzungen fiir einen intensiven, effektiven Studiengang. Sie 
lost das Unterichtsgeschehen von der Person des nur begrenzt 
zur Verfiigung stehenden Lehrers oder Lektors. Apparate kbn- 
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nen immer arbeiten, sie brauchen keine Ferien und Feier- 
tage. Die Unterrichtstechnologie zwingt damit zur Auf- 
losung der bisherigen Semesterordnung, veil man teure 
Apparate nicht dazu ans chaff en kann, um sie 5 Monate im 
Jahr stillzulegen. Ein technologischer Unterricht ist 
seiner Natur nach nicht nur intensiv, sondem er muB auch, 
wenn er okonomisch sein soli, gleichmaBig liber das ganze 
Jahr verteilt sein, mit einer flieBenden Ferienordnung fur 
alle Beteiligten. Dadurch 15st sich automatisch das Prob- 
lem der Studiendauer. Ein Intensivstudium auf technologi- 
scher Grundlage wird der unentwegten Studienverlangerung 
ein Ende setzen, wird die Studiengange auf eine vernunfti- 
ge Lange reduzieren und trotzdem zu unvergleichlich viel 
besseren Ergebnissen ftihren. 

3. Die Unterrichtstechnologie hat noch eine weitere begrii- 
Benswerte Konsequenz. Die Entwicklung von weitgehend leh- 
rerunabhangigen Programmen schafft die unmittelbaren di- 
daktischen Voraussetzungen fur die Entwicklung eines Fern- 
studienganges. Audiovisuelle Sprachlehrprogramme warden in 
ganz kurzer Zeit auch uber gewohnliche, preislich zu er- 
schwingende Heimgerate reproduzierbar sein. Es durfen 
wiederum im Sinne der Okonomie - nur solche Sprachlehr- 
mittel entwickelt werden, die potientiell auch Lehrmittel 
fur ein Fernstudium sind. Die prinzipielle Gleichheit aller 
wesentlichen Lehrmittel wird den didaktischen Unterschied 
zwischen Fern- und Direktstudium weitgehend verwischen. Im 
wesentlichen wird der Unterschied auf die Dauer nur noch 
m der verschiedenen zeitlichen Konzentration des Studiums 
bestehen. Das ist ubrigens auch eine politische Notwendig- 
keit. Der numerus clausus und die hof fnungslos e Uberfullung 
der Schulen und Hochschulen sind - entgegen den bisherigen 
Vorstellungen der Of f entlichkeit und der meisten Politiker - 
nicht mehr durch den Bau von neuen traditionellen Schulen 
und Hochschulen aufzufangen. Eine Losung des Problems ist 
nur durch den systematischen Ausbau eines didaktisch gleich- 
wertigen Fernstudiums auf technologischer Grundlage zu haben 
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D Audi ovisu ell e Sprach.leh.rm it tel 



1. Es ist vom bereits erwahnt worden, daB die Verfiigung 
uber gesprochene Sprache, die getrennt von der geschrie- 
benen Sprache erlernt werden muB, echtes Kommunikations- 
verhalten voraussetzt. Kommunikationsverhalten entsteht 
dadurch, daB Sprache in lebendigen Situationen erfahren 
und mit diesen Situationen emotional assoziiert wird . Die 
Wiederholung der Situation ruft dann die passende sprach- 
liche Formulierung hervor. 

In der didaktischen Literatur wird dieses Problem seit 
langem gesehen und diskutiert, und es sind viele liberie— 
gungen angestellt worden, wie der notwendige Situations- 
bezug hergestellt und didaktisch fruchtbar gemacht werden 
kann. Alle bisherigen Modelle blieben aber wegen der feh- 
lenden technologischen Voraussetzungen unzulanglich. Die 
t Situation* im Sprachunterricht krankte bisher daran , 

- daB sie oft nur in der inneren Anschauung nachvollzogen 
werden kann, daB also die auBeren, wirklich geftihlsaus— 
losenden Momente fehlen, 

- daB sie gespielt statt wirklich erlebt wird und 

- daB dieses Spiel unter schulischen Bedingungen in der Re- 
gel ein gelenktes Gruppenspiel ist, wahrend die Masse 
der echten Sprachsituationen individuell erfahren wird. 

Auch audiovisuelle Sprachlehrmittel stellen naturlich in 
einem gewissen Sinne nur ktinstliche Situationen dar, Aber 
sie haben gegeniiber dem bisherigen situational teaching 
einen unschatzbaren Vorteil : Sie sprechen den Schuler iiber 
das Auge an, d. h. uber das Sinnesorgan, auf das der Mensch 
in der intensivsten Weise emotional reagiert. Sie kbnnen 
also nur den Situationsbezug in der denkbar perfektesten 
Weise simulieren und die fur das Kommunikationsverhalten 
notwendigen Gefuhle wirklich — und didaktisch kontrollier— 
bar - hervorrufen. 
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2. Es gibt inzwischen fur alle wichtigen Sprachen Sprach- 
laborprogramme und audiovisuelle Kurse. Diese Lehrmittel 
sind unerlaBliche und nicht wegzudenkende Bausteine fiir 
die Entwicklung einer neuen Didaktik, aber sie haben den 
Sprung zur neuen Didaktik bisher noch nicht vollzogen. Die 
neue Didaktik ( = neuartige Sprachlehrmittel im Sinne nnei— 
ner AusfUhrungen) kann nicht durch die Bearbeitung, Adap- 
tion oder Komp.ilation bestehender Kurse geschaffen werden, 
da diese alle noch grundsatzliche Mangel aufweisen, die 
nicht kopiert werden durfen: 

- Sprachlabordrills zielen fast ausschlieBlich auf die for- 
male Automatisation von Sprachstrukturen (pattern drills) . 
Das Medium Sprachlabor zwingt zur Ausklammerung des mit 
dem situationsbezogenen Sprechen verbundenen Geitihlsmo- 
ments . Sehr haufig fehlen den Strukturiibungen im Sprach- 
labor tiberdies noch die verbalen Kontexte , die wenigstens 
die Beaeutung der betreffenden Struktur eindeutig erkennen 
lassen. Solche Obungen sind dann schon keine Sprechlibungen 
im wahren Sinne des Wortes mehr, sondern mechanische Zun- 
gengelSuf igkeitsiibungen, die das Sprachlabor bereits in 
einem erheblichen AusmaB diskreditiert haben. 

— Audiovisuelle Kurse, die in der Regel aus einer Kombina— 
tion von Bildern ( Diareihen) und im Labor verwendbaren 
Tonbandreihen bestehen, kranken daran, daB sie Vorgange 
mit Eihz elbildern darstellen, die zum Zwecke der Erler- 
nung einer Fremdsprache eigentlich nur im Film darstell- 
bar sind. Sie mussen dehalb, um groBere Kontexte herzu— 
stellen , zu Hilf ssymbolen ( F r agezeichen , Sprechblasen 
etc.) greifen, die zwar — unter optimalen Bedingungen — 
voile begriffliche Klarheit vermitteln konnen, die aber 
schon nicht mehr die ganze Geftihlsskala hervorrufen, die 
unerlaBlicher Bestandteil des Kommunikationsverhaltens 
ist. Sehr oft decken sich jedoch der Inhalt der Bildaus- 
sagen und der Inhalt der Begleittexte noch nicht einmal 
vollig, enthalten die Texte mehr Inf ormationen als die 
Bilder, kann also auf eine zusatzliche begriffliche Kla- 
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rung durch den Lehrer, kann auf eine vorhergehende tra- 
dix _onelle n Erarbeitung" auch bei audiovisuellen Lehr- 
mitteln nicht verzichtet werden. 

- Sp rachl ehrfilme , wie sie vor alien Dingen durch das Fern- 
sehen entwickelt wurdan und von dort her stark normierend 
gewirkt haben, verurteilen den Zuhorer zur Passivitdt und 
sind damit als modeme Sprachlehrmittel noch nicht disku- 
tabel. Das, was sie vorzugsweise lehren, namlich das Ver- 
stehen der Sprache, ist wahrschein?dch bisher nicht effek- 
tiver als eine Kombination von Lehrbuch und Tontrager .Mog- 
licherweise ist es eine Spur unterhaltsamer , wie Uberhaupt 
viele Sprachlehrfilme nicht verleugnen kdnnen, daB sie aus 
der Unt erhaltungsindus trie hervorgegangen sind. Im groBen 
und ganzen haben Sprachlehrfxlme bisjier kaum mehr gezeigt, 
als daB der Film als technisches Medium ein Sprachlehrmit— 
tel sein kann. Die Didaktik des Sprachlehrf ilms steht 
noch aus . 

3 . Audiovisuelle Sprachlehrmittel der Zukuntt miissen deshalb 
im Medienverbund entwickelt werden, wobei jedem Medium die 
Rolle zukommen mufl, die es seiner Natur nach optimal erfUl— 
len kann: 

- Die begriiiliche Klarheit bei der Vermittlung von Voka- 
beln, EinzelsStzen und kleinen Sinnabschnitten laBt sich 
am besten durch Bildreihen mit Tonbandkommentar , gegebe- 
nenfalls auch durch Zeichentrickl lime erzielen, wenn sich 
der Inhalt der Bildaussage und der Inhalt des Kommentars 
total decken. Durch eindeutige Stimuli muB lestgelegt wer- 
den, in welcher Weise die Schiller den Kommentar zu den 
Bildem sprechend verarbeiten und nachvollziehen. 

- Die Automatisierung sprachlicher Strukturen vollzieht sich 
nach wie vor am besten im Sprachlabor. Es muB dabei aber 
unbedingt gesichert sein, daB das sprachliche Gelaufig- 
k^itstraining sich in Kontexten vollzieht, die die Bedeu- 
tung der Strukturen eindeutig erkennen lassen und die die 
Form mit der Bedeutung test assoziieren. 
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Sowohl die Begriff serklarung als auch die Automatisierung 
sprachlicher Strukturen setzen unter den Bedingungen eines 
met.hodisch gelenkten Sprachlemprozesses noch nicht den 
groBen technischen Aufwand voraus, der zu Simulation von 
echten Sprachsituationen erforderlich ist. Sie konnen 
deshalb gut als sinnvolle Vorbereitung auf die Schulung 
im situationsbezogenen Kommunikationsverhalten in einem 
technisch zunachst noch bescheideneren Rahmen dienen. 

Kommunikationsverhalten , d. h. die endgiiltige Assoziierung 
der bisher gelemten sprachlichen Formeln mit den entspre- 
chenden situationsbedingten Gefiihlen, lernt man am besten 
mit Sprachlehrfilmen , die diese Situation uberzeugend si— 
muliereLi. Das Neuartige an solchen zu entwickelnden Filmen 
besteht darin, daS sie den Schuler zur aktiven sprachli- 
chen Teilhabe zwingen. Anders als im traditionellen Unter- 
richt und selbst noch bei der Kommentierung von Bildreihen 
darf jedoch der Dialog hier nicht primar aus Fragen mid 
Antworten bestehen ( die traditionelle Schuler antwort gibt 
immer nur Auskunft liber den Grad der begritf lichen Klar- 
heit, nicht der richtigen emotionalen Verankerung ) , son- 
dern der Stimulus kann, wie im taglichen Leben, axich 
durch das auBersprachliche Situationssignalement gegeben 
werden, und der Schuler muB leraen, darauf spontan sprach- 
lich richtig zu reagieren - selbst unter dem EinflufB von 
Spannung und Erregung . 

Mit Sprachlehrfilmen dieser Art ( die naturlich mit dem 
Sprachlabor kombiniert werden konnen, die aber auch im 
hauslichen Kassettenf ernsehen mit einem Heimtonbandgerat 
verwendbar bleiben miissen) betreten wir didaktisch mehr 
als bei den anderen Unterrichtsmedien Neuland. Sie sind 
jedoch notwendig und durchaus realisierbar . Ohne solche 
Filme werden wir die perfekte Beherrschung der gesproche— 
nen Sprache ( ohne den kostspieligen und immer nur wenigen 
zugangiichen Umweg uber einen i^uslandsaui enthalt ) nicht 
lehren konnen. 
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1. Fur den Anf angsunterricht sind nach wie vor Lehrbiicher 
zum Erlernen der geschriebenen Sprache sinnvoll. Diese Lehr- 
bucher werden allerdings im Hedienvertund mit audiovisuellen 
Lehrmitteln eine andere Funktion als die heute iiblichen 
Lehrbiicher ausuben und werden deshalb anders gestaltet sein. 
Der Schuler wird in ihnen die schrif tsprachliche Variante 
der sprachlichen Strukturen, die er inzwischen miindlich be - 
herrsc ht, in der Form zusammenhangender Texte vorzugsweise 
fur sich lesen und schriftliche Obungen daraus bearbeiten, 
aber keine Sprechiibungen dazu anstellen. Lehrbucher durfen 
in keiner Lernetappe iieue Sprachstrukturen einfuhren, die 
nxcht mundlich vorbereitet und abgesichert sind. Sie diirfen 
aber auch nicht genau das wiederholen, was mundlich geubt 
wurde und nur mundlich gesagt werden kann. Schon die ersten 
Lesetexte miissen vollig selbstandige inhaltliche Informa- 
tionen enthalten und durfen nicht nur Lehrmittel sein, son- 
dern miissen auch um ihres Inhalts willen gelesen werden kon- 
nen. Sie kdnnen im sprachlichen Niveau, besonders in der 
Lexxk, zunachst geringfiigig uber den Rahmen des miindlich 
Erarbeiteten hinausgehen, wenn das schnelle Lesen und Ver- 
stehen dadurch nicht wesentlich beeintrachtigt wird. Es mufi 
aber sxchergestellt sein, daB derartig erworbenes Sprachma- 
terial passiv bleibt und nicht ohne weiteres miindlich repro- 
duzxert werden darf. Im Verlaufe des Lehrgangs wird dann das 
durch Lesen erworbene passive Verstandnis der Sprache den 
aktxven Sprachkenntnissen in einem immer grSBer werdenden 
Abstand vorauseilen, was bei der Zusammenstellung von Les e - 
buchern auch bewuflt eingeplant werden sollte. Der Gewinn, den 
Lehrbucher erbringen, ergibt sich schon im Anf angsunterricht 
nxcht durch haufiges Lesen ein und desselben ( mit Schwie- 
rigkeiten durchsetzten) Textes, wie es bisher iiblich war, 
sondern durch einmaliges Lesen moglichst vieler ( auf der 
jeweiligen Lernetappe leichter) Texte. Ein Lehrbuch ( = Lese- 
buch) wird also den mtindlichen Anf angsunterricht begleiten 
und unterstutzen, kann aber nicht mehr wie bisher hauptsach- 
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lich oder so£ ar alleiniger Trager des Un’terrichts sein, 

2. Wenn der spr^chliche Grundkurs abgesctilossen ist und die 
allgeraeine V e r ^ehrssprache mundlioh beh^^r sc ht wird, ist 
Zuwachs an sP ra chlicher Substanz wie in der Mutt ersprache 
vorzugsweise ^rch vieles Lesen zu erzielen. In erster Li- 
nie wird. es sich dabei um einen Zuwachs am Lexik und um Er- 
weiterung deT B e griffswelt in der Fremdsprache handeln. Wie 
in der MutteP s Pr ache wird derart erworbene^ Sprachmaterial 
weitgehend p 3 .ss. 3 _v bleiben, wird allenfalls, da der geschrie— 
benen Sprach® ^ugehbrig, in geschriebenon Porm reproduziert 
werden kbnrieh ♦ ttfattirlich bleibt eine tej^tbezogene mundliche 
Interpretation, bei der schriftsprachliche Lexik momentan 
aktiv gebrauobt werden kann, immer moglich und sinnvoll. 

Auch mtindlicfr* 3 susammenhangende Berichta ^k>er Gelesenes, Re- 
ferate etc % 9 di e in der Regel mehr s Christ sprachliche Struk- 
turon enthai't^n als die allgem\ s ine mundli- c He Verkehrssprache, 
miissen wie bi s ^er geiibt werden. Das andant nichts an der Tat- 
sache, daB d& s Gelesene primar nur verstandeti werden mul3 . 

3. Wahrend ±n der Phase der element aren Sphaoherlernung Le- 

sebticher mgtb ^isch geplant werden und Vesen nach Lehr- 

bticher bleiben miissen, deckt sich nach At>sohluG des Grundkur- 
ses die Fort^oisung des Sprachstudiums uiit dem Studium der 

( nichtadapti er ten) Literatur. Wenn das Hauptsiel hierbei die 
Leseiahigkej/fc ist, kormen den Schulem ped^nkenlos die ver- 
schiedenartigst en s 0 zialen Bereiche mit ibben Untersprachen 
einschlieBlich der Literatur der Vergangenheit ( unter schu- 
1 is chen Bediixgu^gen des 19. und des LrUben 2o. Jahrhunderts) 

nahegebraclvt 'werden. 

Lesef ahigkeit allerdings bedeutet fliissiges und schnelles 
Lesen, mit ei 116 !- Geschwindigkeit . die den muttersprachlichen 
Les egeschv/indigkeit mindestens sehr nahe kommt , im besten 
Fall sich s 0 g ar mit ihr deckt. Eine in s°loher Art verstande- 
ne LesePahigK ei t: stellt sich nicht von allein ein. Auch sie 
kann nur das Re sultat didaktischer Analyse^, und didaktischer 
Planung sei^. Da. die Schiller* als allgerneine Verkehrssprache 
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nur eine auf einen bestimmten sozialen Bereich zielende, 
genau festgelegte ” Untersprache" gelemt haben und nur 
diese " Untersprache M frei beherrschen, enthalten Lite- 
raturwerke aus anderen sozialen Bereichen viele sprachli- 
che Schwierigkeiten . Oft sind die Schwierigkeiten so grofi, 
daB eine fllissige Lektiire solcher Werke mit Hilfe des WSr- 
terbuchs Oder der ublichen, nach dem Zufalligkeitsprinzip 
zusanmenges tell ten Glossare i icht moglich ist. So erklart 
sich der an Schulen und Universitaten verbreitete Zustand, 
daB von Stunde zu Stunde als M Hausaufgabe" eine Kleine, 
begrenzte Zahl von Seiten mit groBer Hlihe intensiv prapa— 
riert wird, daB als ideologische Rechtf ertigung die Wdrter- 
bucharbeit als wissenschaf tliche Askese gepriesen wird und 
daB auBerhalb des Unterrichts , wo die Literatur noch wirk- 
lich Freude bereitet und v/o das Interesse am ziigigen Kennen- 
lernen ganzer Literaturwerke dominiert, normalerweise nur 
Ubersetzungen gelesen werden. 

4. Aus dieser Tatsache ergibt sich hinsichtlich des Litera- 
turstudiums ( das iramer zu einer Halfte auch Sprachstudium 
bleiben muB) eine klare didaktische Zielvorstellung. 

- Es muB zunachst von einer zu bildenden Expert eng ruppe ein 
Kanon von Lekturewerken aufgestellt werden, die kultur- 
und s achkundl ich von besonderer Bedeutung und die fur die 
jiingere Generation altersgemaB sind. Die Zahl dieser Lite— 
raturwerke sollte moglichst groBzugig festgesetzt werden, 
damit fur Lehrer und Lernende genugend Auswahlmdglichkeit 
und ErTnessensspielraum bleibt. Es ist denkbar, dafi in die- 
sem Lekturekanon einzelne Bereiche nach Sachgruppen zusam- 
mengefaBt und daB diese Sachgruppen didaktisch gestuft wer- 
den, daB z. B. in der ‘schongeistigen Literatur des 19. Jahr- 
hunderts einer spateren Stufe vorbehalten bleibt und daB 
dazu bereits Lesekenntnisse aus dem 2o . Jahrhundert voraus- 
gesetzt werden, die liber die Kenntnisse der ( aktiv be- 
herrschte.n) allgemei nen Verkehrssprache hinausgehen. Es 
versteht sich, daB das Expertenteam in Permanenz arbeiten 
und den Lekturekanon mit neuen Werken der Gegenwartslite- 
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ratur standig verandern und erganzen konnen muB. Seine 
Mitgli^der miissen nicht alle an einem Ort wchnen. Die 
Arbeit kann auf dem Korrespondenzv/ege mit Tagungen in 
regelmaBigen AbSt^nden ausgefiihrt werden. 

Literaturwerke , die von dem Expertenteam mehrheitlicfc 
beschlossen worden sind, werden nacfc genau f estgesetzten 
Bearbeitungsrichtlinien didaktisch - vor alien Dingen 
lexikalisch - so aufbereitet, daB eine muhelose und 
schnelle Lekttire moglich ist. Dazu muB zunachst fur jedes 
Literaturwerk mit einem Computer festgestellt werden, wel- 
che Lexik liber den allgemein verbindlichen, jedem Schuler 
bekannten Grundwortschatz hinausgeht. Der Spezialwortschatz 
jedes Literaturwerk s ir.uB wiederum in sich nach dem Haufig- 
keitsprinzip aufgeschliisselt werden. Vereinzelt vorkommen— 
de seltenere Worter konnen unberucksichtigt bleiben. Man 
kann sie tiberlesen, ohne daB das Verstandnis des Werkes 
dadurch blockiert wird. Alle haufiger vorkommenden , fur 
den betreffenden Autor typischen Spezialworter jedoch miis- 
sen vorher - in einem einfuhrenden Kom mentar zu dem Werk, 
evtl. in einer zusammenhangend geschriebenen kulturkund- 
lichen Einleitung - so vorgestellt werden, daB der Schuler 
sie begrifflich richtig einordnet, daB er also die kultu- 
rellen und sozialen Hintergrtinde versteht und daB er diese 
Worter auch einfach als Vokabeln lernen kann. Der Arbeits- 
aufwand fur den Schuler ist dabei gering; er ist jedenfalls 
ungleich geringer, als wenn er - unberaten vom Lehrer, der 
in der Beurteilung des Wortschatz.es ohne Computer' auch 
nicht kompetenter ist — alle neuen Vokablen eines Litera— 
turwerks heraussucht und zu lernen versucht. In diesem Fall 
wird der sein Gedachtnis auch mit den vielen unwichtigen 
Vokabeln belasten, wird die wichtigen dtfdurcb nicht oder 
nur vereinzelt, nach wiederholtem Nachschlagen und Uber- 
lernen behalten und wird so die Lektiire bis zum SchluB 
des Werkes als spracnlich schwierig empfinden. 



Es ist denkbar, daB die didaktische Aufbereitung ausge- 
wahlter Literaturwerke auch eine Schulung i m allgemeinen 
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literarischen Textverstandnis einschlieBt. Daflir sind be- 
reits Modelle, vorhanden (z. B. Comprehension tests), die 
sinngemaB verwandt und bei Bedarf auch lehrerunabhangig 
programmi ert werden konnen . Da die Grenzen zwischen all- 
gemeinem literarischen Textverstandnis und gezielter li- 
terarischer Interpretation flieBend sind, konnen auch in- 
t erpretatorische Fertigkeiten auf diese Weise entwickelt 
werden. Die Schulung in der Literaturgeschichte und all- 
gemeinen Literaturkunde dagegen bedarf keiner speziellen 
wiss enschaf tlich-didaktischen Vorarbeit. Gedruckte Lite- 
raturgeschichten und Monographien stehen fUr alle v/ich- 
tigen Fremdsprachen in ausreichender Zahl zur Verfiigung, 
so daB dem Lernenden alle Informationen mit und ohne Lehr- 
rer zuganglich sind. 

F Gedanken uber weitere Inhalte eines neusprachlichen Stu- 



1. Die historische Grammatik 

Die BeschSf tigung mit den Fruhstadien der Fremdsprache und 
ihrer historischen Entwicklung nahm bisher im akademischen 
Fremdsprachenstudium einen relativ breiten Raum ein. Kennt- 
nisse dieser Art scheinen mir heute fUr den Lehrer einer 
Neusprache entbehrlich, da sie fur seine Beruf sfahigkeit 
keine Rolle spiel en. Wohl aber sollte der Lehrer eine solide 
theoretische Kenntnis der Struktur der modernen Tremdsprache 
haben. In einer derartigen Unterweisung lassen sich vereinzel- 
te historische Arunerkungen, soweit sie fur die moderne Spra- 
che sinnvoll sind, milhelos einbauen. In einem newissen Umfang 
tun das sowieso schon viele systematische Grammatik en , so daB 
Vorbilder vorhanden sind. Ein spezieiles Studium der histori- 
schen GrammatiK ware mit einer solchen grammatischen Schulung 



Da aber die Frage der historischen Grammatik fur das neu- 



diengangs 



nicht verhunden 
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sprachliche Establishment keine beruf spragmatische , sondern 
eine v/eltanschauliche Frage 1st, und da die Festsetzung von 
Studienzielen ( Examina ) und damit von Studieninhalten immer 
auch einen staatlichen Hoheitsakt darstellt, mag es erforder- 
lich sein, daB diese Frage noch einmal von einem Experten- 
team uberprtift und entschieden wird. Der Personenkreis aller- 
dings, der allein zu einer verniinftigen Losurg in der Lage 
ist, sind Sprachlehrer , Didak't iker und Methodiker mit lang- 
jahriger Berui'serf ahrung , und das einzige Kriterium fur die 
Frage, ob historische Grammatik uberhaupt notwendig ist, und 
wenn ja, in welchem Umfang, ist die Nutzlichkeit historischer 
Kenntnisse fur die Lehrtatigkeit . 

2. Linguistik und Didaktik 

Ich nenne beide Disziplinen zusammen, weil sich fur einen 
Sprachlehrer zwischen ihnen standig Beruhrung spunk te ergeben. 
FUr einen Studenten ist es zunachst wichtig, daB er die not- 
wend i gen Grundlagenkenntnisse darin erwirbt. Per bests Zugang 
scheint mir dadurch gegeben zu sein, daB man einen Kursus 
von der Terminologie her aufbaut. Man muB davon ausgehen, daB 
jemand, der ein Sprachenstudium beginnt, sich nicht in der 
Fachterminologie der Linguistik und Didaktik auskennt und 
deshalb fur eine gewisse Zeit die Fachliteratur nicht lesen 
und verstehen kann. Eine Schulung in der Fachterminologie 
schlieBt die Einfiihrung in die Begritf swelt der Linguistik 
und Didaktik ein, die wiederum ohne einen Uberblick uber die 
wichtigsten Schulen und ohne Ve ran schauli Chung am konkreten 
Beispiel wenig sinnvoll ist. Wenn dieser Stoff also didaktisch 
aufbereitet und durchprogrammiert ist, werden sich wahrschein- 
lich ein bis zwei solide Lehrbucher ergeben, die iibrigens 
nicht auf eine spezielle Sprache zugeschnitten sein sollten 
und die ihre Ans chauung ste isp i el e vorzugsweise aus dem Be- 
reich der englischen Sprache nehmen kdnnten. Die Anwendung 
der Grundkenntnisse auf die konkrete Einzelsprache ware dann 
der nachste Schritt. 
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Nach dieser fur alle Sprachstudenten verbindl ichen Grund- 
schulung konnte man die private Lektiire von Fachzeitschrif- 
ten oder einzelner BUcher aus der Fachlit eratur zur Auflage 
machen. Unter Bedingungen eines Direktstudiums waren auch 
entsprechende Kolloquien und Seminare sinnvoll. 

3. Landeskunde und Geschichte 

Grundkenntnis s e sind auch hier unerlaBlich. Der Stoff laBt 
sich gut lesend zur Kenntnis nehmen. Spezielle Unterrichts- 
veranstaltungen sind nicht erf orderlich. Ein Exp ertent earn 
rnuBte das Pensum festsetzen und allgemein verbindliche Lehr- 
biicher erarbeiten. In der Geschichte sollten vor allem die 
Epochen herausgestellt warden, die sich auch in der Litera- 
tur der Vergangenheit widerspiegeln, so weit sie zum Lite- 
raturs tudium geho rt . 

G Bildungspolitische und allgemein organisatorische Voraus- 



Das hier skizzierte Projekt eines russichen Studienganges , 
das gleichzeitig auch als Modell fur jedes f remdsprachliche 
Studium verstanden werden soil, ist - wie es heiBt — eine 
konkrete Utopie. Es ist konkret, weil es mit den heute zur 
Verfugung stehenden Mitteln ohne weiteres realisiert werden 
kann und weil es von grunds&tzlich abgesicherten linguisti- 
schen und lemp sychologischen Positionen ausgeht. Es halt 
sich auch finanziell in einem volkswirtschaftlich vertret— 
baren Rahmen. Es erfordert insgesamt - abgesehen vielleicht 
von der alle Facher betreffenden Tatsache, daB die heutigen 
Schul- und Universitatsgebaude fur eine Unterrichtstechno- 
logie weitgehend untauglich sind - keine grofleren finanziel- 
len Anstrengungen als sie bisher der traditionelle Fremdspra- 
chenunterricht mit seinen hohen Personalkosten erfordert hat, 
Allerdings wird es dennoch eine zusatzliche Anstrengung ko- 
sten, den Fremdsprachenunterricht wie uberhaupt das Bildungs- 
wesen v on innen zu reformieren, weil der alte und der neue 



setzungen 
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Fremdsprachenunterricht eine Zeitlang unvermeidlicherweise 
nebeneinander laufen werden. Bisher ist bei Bildungsplanem, 
Politikern und Publizisten kaum von einer inneren Bildungs- 
reform die Rede gewesen, sondern fast immer nur davon, daS 
die Bil dungs einrichtungen zahlenmaBig vergrbBert v/erden 
sollten. Und so wird die Umstellung auf einen modernen tech- 
nologischen Fremdsprachenunterricht sich nur sehr allmahlich 
vollziehen kdnnen. 

Das Pro^ekt ist andererseits utopisch in dem Sinn, daB ;jetzt 
nicht nur wieder ein wenig an Symptomen herumkuriert werden 
soli ( daB wir also auch von vomherein bewuBt darauf ver - 
zichten wollen, unsere Arbeitskraft und unser Organisations- 
taltnt fiir die Adaption existierender audiovisueller Kurse 
zu verzet odn) , sondern daB hier mit traditionellen hierar— 
chischen Bildungsvorstellungen voraussetzungslos gebrochen 
und ein sehr anspruchsvolles, bisher undenkbar erscheinendes 
Ziel umrissen wird, das auf empirisch nicht abgesicherten 
Wegen erreicht werden muB. Hinter dem hier vorgelegten Ent- 
wurf eines konkreten russischen Studienganges steht - wie 
vorn schon gesagt wurde - das Ziel der perfekten Beherrschung 
von Fremdspr^ohen ftir jedermann. Das klingt in den Ohren 
des traditionellen ” Einmannlehrers" zweifellos utopisch, ist 
aber weit weniger utopisch, als es seinerzeit z. B. der Plan 
war, einen Menschen auf den Mond zu schieBen. 

Das Projekt kann allerdings nur verwirklicht werden, wenn 
es von Instituten geplant und ausgefuhrt wird, die nicht an 
totgelauf enen Bildungsidealen hangen und die eine solche ra- 
dikale Reform auch organisatorisch bewaltigen. Es darf also 
nicht unter die Kontrolle von Leuten geraten, die in dieser 
Reform nicht ihr hauptsachliches Oder einziges Anliegen se- 
hen. Nach alien Erfahrungen ist am wenigsten die traditio- 
nelle Philologie an einer Lehrerbildung in diesem Sinne in- 
teressiert, und sie hat nach den Kriterien, die hier aufge— 
stellt werden, in der Lehrerausbildung auch total versagt. 
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Die optimalen personellen und organisatorischen Vorausset- 
zungen fur die Realisierung des von mir umrissenen Russisch— 
projekts bietet das Fremdspracheninstitut der Universitat 
Bochum, und Verhandlungspartner liber dieses Projekt kann 
auBer mir sinnvollerweise nur Herr Dr. Denninghaus sein. 

Das Projekt ist das Ergebnis unserer lo-jahrigen gemeinsa- 
men Arbeit in der Lehre und der Entwicklung von Lehrmitteln, 
und wir verfligen im Russischen liber alle notwendlgen Sach— 
kenntnisse und die notwendigen personellen Kontakte. Die 
wissenschaf tliche Arbeit lauft ohnehin weiter, und es han- 
delt sich fur uns hauptsdchlich darum, flir unsere Arbeit 
jetzt eine so breite Basis zu finden, daB die nachsten ent- 
scheidenden Durchbriiche nicht noch einmal lo Jahre auf sich 
varten las sen mlissen. Herr Dr. Denninghaus und ich sind jetzt 
gerade wieder in der Sowjetunion gewesen. Wir bereiten ge- 
genwartig zusammen mit einem sowjetischen Spezialistenteam 
die Grundlagenf or s chung flir die Erstellung eines Basisrus- 
sich vor. Wir haben auch das von mir hier umrissene Projekt 
im ganzen diskutiert und sind auf voile Zustimmung gestoBen. 
Einer partnerschaf tlichen Zusammenarbeit bei der Realisierung 
des Projekts mit dem Wissenschaf tlich— Methodischen Zentrum 
und dem Lehrstuhl der russischen Sprache flir Auslander an 
der Moskauer Universitat steht nichts im Wege. Da im Ubrigen 
die Grundlagenf orschung , die in Zusammenhang mit sowjetischen 
Arbeitsteams durchgeflihrt wind, auch flir die sowjetische Sei— 
te von Interesse ist, entstehen flir uns in Moskau keine Ko- 
sten, venn die Forschungsergebnisse in gleicher Weise der 
sowjetischen Seite zur Ausvertung zur Verftigung stehen. Auch 
die Frage der Produktion von Lehrfilemen, wle wir sie uns 
vorstellen, ist in der Sowjetunion gepriift und positiv ent- 
schieden worden. 

Eine deutsch— russische wiss enschaf tliche Zusammenarbeit im 
grofien AusmaB ist also sof ort moglich , wenn fur die Organi- 
sation der Arbeit auf der deutschen Seite die notwendigen 
Mittel zur Verfugung gestellt werden. Falls die Stiftung 
Volkswagenwerk entscheidet, daB sie das von mir geschilderte 
Projekt ganz tragen Oder ihm wenigstens zum entscheidenden 
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Durchbruch verhelfen will, bitte ich darum, die Mittel 
auf das Fremdspracheninstitut der Universitat Bochum unter 
der Leitung von Dr. Denninghaus und mir zu konzentrieren, 

Im Falle einer positiven Antwort werden wir einen detaillier- 
ten Finanzierungsplan ausarheiten. Ich bitte noch zu bertick- 
sichtigen, da!3 Veirwaltungsstellen in der Sowjetunion langfri- 
stig planen; die Personal- und Finanzplanung geschieht in 
der Regel auf 3 Jahre im voraus . Es ist an uns die Bitte 
ausgesprochen worden, falls an eine Ausweitung der Zusam- 
menarbeit gedacht wird, unsere Planung darauf abzustimmen. 



Wolfgang Steinbrecht 
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DIE fremdsprachenausbildung in den neuen empfehlungen des 
WISSENSCHAFTSRATES 



Viele der Ereignisse , die wahrend der lebzben Jahre fur den 
Hochschulbereich charakberishisch waren, haben sich bald als 
Anzeichen daftir herausgestellt , daB manches in diesem Bereich 
einer Kritik zwecks Verbesserung unterworfen werden mufi . Je 
genauer man dedoch die okkasionellen Vorkommen und ihre Im- 
plikabionen ins Auge f aBbe , umso vielschichbiger wurde das 
Bild der sogenannben MiBsbande und ihrer Behebung. Dies is t 
nichb verwunderlich : Bei der Dif f erenziertheit und gegensei- 
tigen Verzahnbheib der Einrichbung en eines modernen Bildungs- 
sysbems muBbe sich schlieBlich ein ebenso komplexes Bild der 
Lage und ihrer Voraussetzungen wie der zu findenden Verbes- 
serungen und ihrer Ziele ergeben. 

Die Bund e s r eg i e rung hab schon vor Jahren versucht, dieser 
Komplexibab einigermaBen gerecht zu werden, indem sie fur 
den Bildungsbereich zwei Planungsgremien eingesebzb hab — 
den Deubschen Bildungsrab fur die Schul- und Weiberbildung , 
den Wissenschaf bsrab fur den Hochschulbereich. Beide Gre- 
mien haben in diesem Jahr neue Empfehlungen vorgelegb, der 
Bildungsrab seinen " Sbrukburplan fur das Bildungswesen " , der 
Wissenschaf bsrab 11 Empfehlungen zur Sbrukbur und zum Ausbau 
des Bildungswesens im Hcchschulbereich nach 197o m . In den 
lebzbgenannben Empfehlungen des Wissenschafbsrabes wird un— 
ber anderem genau das Thema angesprochen, das auch auf dieser 
Arbeibsbagung einen Gegensband bildeb: die Einrichbung von 
Sprachlehrinsbibuben oder Fremdspracheninsbibuben an den Hoch— 
schulen der Bundes republik . Es diirfbe daher von Inheres se 
sein, aus den hierher gehorenden Passagen des Gesambbexbes , 
der im Winber publizierb vorliegen wird 1 ^ , die mobivieren- 
den Gesichbspunkbe und ihre Konsequenzen kurz zu berichben. 
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1. Die motivierenden Gesichtspunkte 



Es ist fast eine Triviality, wenn man feststellt, daB sich 
die bewohnte Welt in Areale der zwischenmenschlichen Kommuni- 
die sich jeweils mit bestimmten Kommunikations— 
mitteln zur Deckung bringen lassen. Die bekannteste und sozu- 
sagen dblichste Kommunikationsform bilden die nattirlichen Spra- 
chen, und schon bei ihnen ist neben der Gruppenspezifitat ge- 
legentlich eine Internationale Verv/endung zu beobachten. Dane- 
ben gibt es verschiedene Formen abgeleiteter Codes, so daB 
ebenso mit einer regionalen Beschrankung wie mit liberregiona- 
ler Verbreitung eines sprachlichen oder sonstigen Symbolisie— 
rungssystems zu rechnen ist. Es finden also deutliche Ober— 
schichtungen unter den Kommunikationssj^stemen statt. 

Eine ebenso bekannte und seit Bestehen der Menschheit gangige 
Tatsache ist es , daB Kommunikationsinhalte - etwa mitzuteilen- 
de Nachrichten - nicht im Areal eines bestimmten Kommunika - 
tionssystems zu verbleiben brauchen und auch nicht zu verblei- 
ben pflegen und daB die eigentlichen Schranken fur diese sich 
verbreitenden ( grenziiberschreitenden) Kommunikationsinhalte 
die jeweiligen natlirlichen Sprachen waren und sind. Jeder 
weiB, daB es verschiedene Moglichkeiten zur Uberwindung sol— 
cher Sprachschranken gab und gibt: den Einsatz sprachunabhan- 
giger Verstandigungsmedien z. B. bildlicher Art; das Durch- 
setzen einer bestimmten Sprache als allgemein gultiger Ver- 
standigungsebene; die Erf indung neuer kiinstlicher ( Welt- 
hilf s- ) Sprachen wie Esperanto; die Kombination der sich aus- 
schlieBenden Sprachen zu einem Ubersetzungssystem, das als 
Inf ormat ions wandler funktioniert und bisher regelm&Big in der 
Kompetenz des Dolmetschers oder Ubersetzers gegeben ist. 

Angesichts des sich abzeichnenden sehr zunehmenden Informa- 
tions- und Kommunikationebedarfs kann es einer Gesellschaft 
nicht gleichgiiltig sein, iiber welche Moglichkeiten zur In- 
form at ionswandlung - konkret: Uber welches Potential an 
Fremdsprachenkenntnis - sie verfugt. Die Vermittlung V on 
Fremdsprachenkenntnis gehort in den Rahmen des Gesamtbil- 
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dungssys-tems , und so ergeben slch hier erhebliche Konsequen- 
zen eben fUr das Bildungssystem, wenn man daran geht, dieses 
Potential dem vachsenden Bedarf anzugleichen. Mit dieser 
Sachlage, die eine deutliche Bedarfslage ist, sollten die 
verschiedenen Einrj 'htungen konfrontiert und abgestimmt wer- 
den, die Trager dei- Fremdsprachenvermittlung sind: die allger- 
meinbildenden Schulen ebenso wie die Hochschulen, um nur die 
Hauptsituationen auBerhalb des privaten Bereichs zu nennen. 

Allgemeine Ges ichtspunkte hierfiir sind: die Schaffung von Aus- 
bildungsf ormen, die den zu erwartenden Tdtigkeit sbereichen 
adaquater sind als die zur Zeit bestehenden ; die Verbesserung 
der Ausbildung durch die Einbeziehung neuer Methoden und neuer 
Hilfsmittel; die Koordinierung von Ausbildungszielen und Fremd- 
sprachenberuf en ( sprachlibertragende Tatigkeiten, fremdsprach- 
liche Eigentdtigkeit , f remdsprachliche Lehrtatigkeit , fremd- 
sprachliche Forschungstatigkeit) . 

Weniger bekannt scheint zu sein, daB sich der Ausbll dungs be- 
darf in den Tatigkeitsgruppen recht unterschiedlich darstellt: 
vahrend flir Dolmetscher und Obersetzer mit Hochschulausbildung 
in den bestehenden akademischen " Dolmetscher" - Instituten 
( Heidelberg, Saarbrucken, Germersheim, Miinchen) ausreichende 
Moglichke iten bestehen, ist mit einem stark zunehmenden Be— 
darf seitens der Studenten aus nichtsprachlichen Fachern zu 
rechnen; die Ausbildungsmoglichkeiten fur Dolmetscher und 
Ubersetzer, die nicht unbedingt- HochschulabschluB besitzen 
miissen, erscheinen als unzureichend , die Fremdsprachenaus- 
bildung der kunftigen Lehrer schlieBlich wird oft als verbes- 
serungswiirdig bezeichnet. 

Die bisher an den Hochschulen iibliche Form des Fremdsprachen - 
unterrichts kann den sich hier abzeichnenden dif f erenzierten 
Forderungen nicht mehr genugen. Die Nachteile dieser Ausbil- 
dungsform sind bekannt; sie liegen in folgenden Punkten: «Je- 
des Seminar Oder Institut alter Art hat seinen eigenen Sprach- 
lehrstab mit eigenem Programm und eigener Methodik ; die 
Sprachlehrer ( Lektoren) sind oft ,-Personen, die zwar ihre 
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Muttersprache beherrschen, in der Sprach-Lehre selbst jedoch 
keine Ausbildung erhalten haben; die Einfuhrung von neuen Er- 
kenntnissen in die Sprachunterrichtspraxis ist praktisch un- 
moglich Oder bleibt der Einzelinitiative iiberlassen; die ge- 
meinsame Entwicklung von komlizierteren Unterrichtsmitteln 
vie z. B. von Sprachlehrprogrammen kann nur unter besonders 
giinstigen VerhSltnissen stattfinden; der sich abzeichnenden 
Entv/icklung von neuen Studieng anger innerhalb und auDerhalb 
der Philologien kann nicht Rechnung getragen werden; das Leh- 
ren von Sprachen - ein Hauptgegenstand der Beruf spraxis vie- 
ler Lehrer - kann nicht thematisiert und mit wissenschai 'cl i- 
chen Erkenntnissen in Verbindung gebracht werden, kann auch 
nicht eigener Studiengegenstand in der Lehrerausbildung wer- 
den; eine Konzentration des Sprachunterrichts zwecks frtihen 
und fiir das Studium effizienten Fremdsprachenerwerbs kann 
etwa gerade in den neuphilologischen Disziplinen nicht ein- 
setzen . 

Da sich aber, v/ie gezeigt, erheblich gesteigerte Anforderun- 
gen hinsichtlich der Moglichkeit einstellen werden, Fremdspra- 
chen an der Hochschule zu lernen, insbesondere wenn man noch 
die Entwicklung zu Gesamthochschulen mit neuartigen Studien- 
gangen hinzunimmt, sind neue Formen der Lehre und der Orga- 
nisation auch in der Fremdsprachenausbildung unumganglich, 

2. Die Neuordnung der Fremdsprachenausbildung durch Errich- 



tung zentraler Sprachlehrinstitute 



Um der skizzierten Lage abzuhelfen und zugleich den zu er— 
wartenden Anforderungen an Qualit&t und Diff erenziertheit des 
Fremdsprachenunterrichtsangebots gerecht zu werden, empfiehlt 
sich die Errichtung hochschuleigener Fremdsprachen- Oder 
Sprachlehrinstitute in Form einer zentralen Einrichtung. ^ 
Diese Institute wiirden sich von anderen zentralen Einrichtun- 
gen ( z, B. Bibliothek, Rechenzentrum) dadurch unterscheiden, 
daB ihr Mitarbeiterstab ganzlich dem Lehrkdrper angehort; sie 
wiirden ihnen darin vergleichbar sein, daS sie ( neben der be- 
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nbbigben eigenen Forschung) innerhalb tiLer Hochschule auch 
Service-Funktion haben. 

Als Aufgaben fiir diese zentralen Einrichtungen sind anzuse- 
hen : 

- Die wissenschaftlich gesteuerte praktische Fre mdsprachen- 
au s b i 1 dung als vordringlichsbe prakbische Aufgabe . Die 
Enbwicklung optimaler Lernprogramme baut einerseits auf 
mebhodisch-didakbischer Forschung auf, bedarf aber ande- 
rerseits der sbandigen praktischen Erprobung und Verbes- 
serung der Uribe rri chibs f ormen . 

Hieraus ergeben sich als weibere Themen bzw. Aufgaben: 

_ Grundlagenf orschung zur Enbv/icklung von Lehrmibbeln: 
linguisbische Analyse, kontrasbive Unbersuchungen der 
Grund- und Zielsprachen , lernpsychologische Vorausseb- 
zungen , padagogische Kybernebik . S b ruk burinberf erenzen 
beim Sprachenlernen , Anwendungsmoglichkeiben anderer Me- 
dien, Enbwicklung von Sbrukbur- und Worbschabzlisten fur 
verschiedene Sprachbeherrschungsgrade , Sprachbereiche und 
Fachsprachen, Modelle von objekbiven Fremdsprachenbests ; 

_ Spezlelle Vorunbersuchungen zu den einzelnen Programmen; 

- Enbwicklung von beilprogrammierben und vollprogrammierben 
Sprachkursen ; 

- Innerhalb der Philologien: Enbwicklung aufeinander abge- 
sbimmber Kurse, effekbivere Gesbalbung und Enblasbung der 
philologischen Sbudiengange , besonders in den Massenfa- 
chern Englisch und Franzosisch ( Korrektivkurse fur Gram- 
mabik, I T honebik , Intonabion); 

- Enbwicklung Von Grundkurs en fiir Sbudenben, die fiir ihr Phi— 
lologie sbudi‘.;m keine fachlichen Vorkennbnisse mi'cbr’ingen , 
also je nach Sbudienorb fiir Russisch, Spanisch, Ibalienisch, 
Porbugiesisch, Schwedisch, Niederlandisch - auch Englisch 
und Franzosisch; 

- Grund- und Aufbaukurse fur Horer aus and eren Fachera und 
Fakulbaben ( z. B. fur Jurisben, Wirbschafbs- und Nabur- 
wissenschafbler) und Deubschkurse fur Auslander. Wie weib 
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in diesem Punkt auch Aufgaben liber den Rahmen der Hochschu- 
le hinaus bestehen, wird sich nach ortlichen Gegebenheiten 
richten ; 

- Wie weit am Sprachlehrinstitut auch Grundlagenkenntnisse 
der Linguistik vermittelt werden mlissen, wird sich nach 
der ortlichen Ausstattung der betreffenden Hochschule rich- 
ten ( Phonetik, Phonologie, moderne Linguistik, Psycholin— 
guistik, kommunikationstheoretische Sprachmodelle ) ; 

- Vermittlung von Grundlagenkermtnissen flir zuktinftige Sprach - 
padagogen , in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der 2. Aus- 
bildungsphase . 

Das Fremdspracheninstitut integriert die bisher von einander 
isolierten Anstrengungen der Linguisten, Sprachmethodiker und 
der Lehrwerkautoren. Es unterstlitzt die Philologien, indem es 
ihnen besser ausgebildete Studenten zufuhrt, und es dient der 
Gesellschaf t , indem es theoretisch und praktisch besser qua- 
lifizierte Lehrer ausbildet und auch anderen Berufen zu einer 
besseren Fremdsprachenkenntnis verhilft. Die Kluft zwischen 
Universitat und Schule wird an einem wichtigen Punkt besei- 
tigt. 

Die Stellung der Sprachlehrinstitute als zentrale Einrichtung 
erfordert, daB Leitung und Personalbestand auf gabengerecht 
organisiert werden. Die Leitung sollte kollegial sein, die 
Verantwortung von Vertretern verschiedener Spraclien gemein- 
sam getragen werden. Da der mit der Auf gabenerfullung befaBte 
Personenkreis praktisch identisch ist mit den am-Institut ta- 

tigen Sprachleiirern, soil b e i alien Mitarbeitern die gute Be- 
herrschung mindestens zweier Fremdsprachen , allgemelne lin- 
guistische Kenntnisse und sprachpadagogische Praxis bzw. sprach- 
padagogisches Interesse vorausgesetzt werden. Die Mitarbeit 
an der Losung der genannten Aufgaben erfordert, daB die Mit- 
arbeiter am Sprachlehrinstitut bereit und wenigstens teilwei- 
■se in der Lage sind, sich an den notwendigen Arbeiten ( z* B. 
im Rahmen der hochschulexgenen Forschung) zu beteil jgen. Hin- 
zu kommen Hilfskrafte und Verwaltungspersonal , eine ausrei- 
chende technische Ausstattung ( Sprachlabors mit Tonstudio, 
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Archiv usw. ), eine Spezialbibliothek und bauliche Vorausset- 
zungen. Es ist davon auszugehen, daB ein voll f unktionsfahi- 
ges Sprachlehrinstitut zu den groBten - von vielen Studenten 
f requentierten - Einrichtungen einer Gesamtschule gehort. 

Es ist off ensichtlich und anerkannte Tatsache, daB es fur den 
Fremdsprachenunterricht an Hochschule und Schule noch weitge- 
hend an der nbtigen theoretisch-wissenschaf tlichen und prak- 
tisch-methodischen Fund ie rung durch eigene Sprachlehrf orschung 
fehlt, zumindest was die Lage in der Bundesrepublik betrifft. 
Das wird besonders dort deutlich, wo bereits die ersten Schrit- 
te zur Griindung von Sprachlehrinstituten untemoimnen worden 
sind: an den . Universitaten in Erlangen-Nlirnberg ( Sprachenzent- 
rum gegriindet und im. Ausbau), Konstanz ( Sprachlehrinstitut im 
Aufbau), Regensburg ( Zentrales M Sprachlehrzentrum" als vor- 
dringlich gefordert), Bochum ( wie Regensburg), Bielefeld ( in 
Vorbereitung) , Trier-Kaiserslautern ( vorgesehen). Es wird so- 
mit, wie bereits bemerkt, zu den Aufgaben dieser Institute ge~ 
horen, die notwendigen Voraussetzungen flir eine Fr emdsnrachen - 
lehre der neuen Art und Form zusammen mit der beginnenden und 
sich bald stark ausweitenden Arbeit weitgehend erst zu schaf— 
fen und erf olgsgerecht zu entwickeln. Diese Arbeit umfaBt das 
Beurteilen und Verbessera verfilgbarer Unterrichtsprograrame 
und Lehnnittel ebenso wie das Herstellen von Programmen flir 
Sprachen, die noch auf andere Weise gelehrt werden miissen; 
Verfahren zur Erf olgskontrolle und flir Tests; neue Stoffglie- 
derungen; Auswertung anderer, z. B. linguistischer Ergebn^sse 
flir die Spr achlehrarbeit usw* 

Die Erkermtnisse, die hierzu oft im Ausland schon vorliegen, 
werden einer intensiven Forschung verdankt, die dort seit 
Jaliren betrieben wurde, und es ist nicht zu erwarten, daB 
analoge Ergebnisse ohne spezifische Arbeiten oder durch 
bloBe UbexTiahme verfligbar werden. Es gilt daher, ein ent- 
sprechendes, d. h. den zu losenden Aufgaben angemessenes 
Arbeits- und Entwicklungsprogramm auf zustellen, nach The- 
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menbereichen zu systematisieren, auf hinzuzuziehende andere 
Disziplinen ( 2 . B. Padagogik, Psychologie. Linguistik) hin 
zu orientieren, in umgrenzbare Projekte und auf kompetente 
Arbeit sgruppen aufzuteilen und baldestmoglich in Angriff zu 
nehmen . 

Dabei wird es weder ratsam noch durchfuhrbar sein, an jedem 
Sprachlehrinstitut alle zusammengehorigen Arbeitsschritte 
und Themen in eigener Regie und fur eigene KrSfte neu zu 
konzipieren. Vielmehr werden sich aus Unterschieden in der 
Kompetenz, den personellen Moglichkeiten und der verfugbaren 
Forschungsaktivitdt dringend eine regionale und iiberregionale 
Abstimmung und Verteilung empfehlen, also elne spezielle 
Schwerpunktbildung . Sie mu8 eingeleitet werden durch eine 
baldige Kommunikation zwischen den bestehenden und entste- 
henden Sprachlehrins cituten und durch die Forniulierung von 
durchfuhrbar en Arbeitskomplexen. Wahrscheinlich wird sich 
weiterhin empfehlen, neben einer Aufteilung auf verschiedene 
Sachverstandigengruppen an einzelnen Instituten auch einen 
zentralen Uberblick sowie eine Ko ordination der Forschungs- 
aktivitaten vorzusehen. Das konnte an einem Sprachlehrinsti- 
tut geschehen, das in besonders gunstigem Konnex mit cien be— 
notigten Sekundarwissenschaf ten ( Padagogik, Psychologie, 
Linguistik, Angewandte Linguistik) steht. 

Im ganzen gesehen bildet die Entwicklung neuer Lehr- und 
V e rmittlung s formen gerade beim Sprachunterricht einen eige— 
nen Fors chung sgegenstand und sollte daher, angesichts der 
Gesamtlage und der ins Auge gefaSten Urastrukturierung der 
Hochschulen , mittels ausdrucklicher Fors chungs auf trdge fur 
zuvor abgestimnite Arbeitsbereiche tatkraftig gefdrdart wer- 
den. 

3. Auswirkung auf Studiengange 



Die bestehende Lage 1st gekennzeichnet durch die Notwendig- 
keit erheblicher Vtranderungen in Durchfuhrung und Organisa- 
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tion der Fremdsprachenausbiljdung , aber auch durch ein weit- 
gehendes Fehlen gerade von dazu ndtigen wissenschaf tlichen 
und organisatorischen Voraussetzungen. Inf olgedessen lassen 
sich an dieser Stelle voerst nur einige allgemeine Bemerkun- 
gen rechtf ertigen, die einige Gesichtspunkte betreffen, de- 
nen die am Sprachlehrinstitut zu absolvierenden Ausbildungs- 
komponenten entsprechen sollten. 

Bereits bekannte Charakteri'-.r^ka dieser Studien werden sein 

- die erstrebensv/erte zeitliche Konzentratio n auf bestimmte 
Studienabschnitte wie Grundstudium. sprachliches Begleit— 
stadium, Kontaktstudium und eine zeitliche Beschrahkung 
hinsichtlich des ersten Erwerbs von Sprachbeherrschung ; 

- die daraus resultierende Stellung und Funktion der Sprach- 
ausbildung als Komponente ( Teilohase ) im Rahmen von Stu- 
diengangen, die als ganze anders Oder weiterreichend orien- 
tiert sind ; 

- die unterschiedliche Rolle dieser Studienkomponenten je 
nachdem, ob es sich um Fremdsprachen handelt, die Studien- 
voraussetzung sind z. B. bei Neuphilologen , Lehrern) , 

Oder um Sprachen, die eine Qualif i kationssteigerung fur 
spStere Berufe darstellen ( z. B. bei Nichtphilologen) , 

Oder um Sprachen, die eine Arbeit svoraussetzung z. B. in 
der Forschung sind; 

- die Notwendigkeit zur Arbeit in geschlossenen Kursen und 
kleinen Gruppen »' 

- die nur beschrankt mogliche Aufteilung in Extern- und Pra- 
senzphasen des Sprachunterrichts ; 

- die wiinschenswerte Unterstutzung der Sprachstudien durch 
- eventuell spater erfolgende - Auslandsaufenthalte ; 

- die Austauschbarkeit ( Anrechenbarkeit ) der Sprachlehrver- 
anstaltungen an verscliiedenen Ausbildungstragern, wie sie 
z. B. bisher schon zwischen Dolmetscherinstituten und Uni— 
versitaten bestand; 

- die Unterscheidung von Lernen einer Fremdsprache , das mdg- 
lichst friih und konzentriert beginnen sollte, und sprach- 
padagogischer Unterweisung ( Sprachlehrdidaktlk ) , die nach 
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erf olgter Berufswahl zum Lehrberuf stattfinden kann, also 
im zwelten Studienabschnitt und nach dem Eintritt in die 
Schule ( 2. Phase, Studienseminar) . 

SchluBbemerkung 



Mit dem oben Gesagten ist der Inhalt der auf Sprachlehrin- 
stitute beziiglichen Empfehlungen des Wi^senschaf tsrates 
wiedergegeben. Es handelt sich dabei urn eine erste Anregung, 
den Fremdsprachenunterricht an den Hochschulen insgesamt 
umzustellen und umzuorganis ieren. Weitergehende Einzelbe- 
merkungen z. B. zu neuen Veranstaltungs- und Kurstypen, zu 
Kompakt- und Intensivkursen, zum Medienverbund usw. verden 
sich aus dem Kreis der Sachverstandigen nach ausreichender 
Erfahrung ergeben. DalB hierzu noch ein erhebliches Mafi ge- 
zielter Arbeit und Forschung notig ist, wurde bereits gesagt. 

Die bisher formulierte Konzeption wird sich erst nach Umset- 
zung _ n entsprechende Organisation realisieren lassen, Der 
mitgeteilte Text aber bietet schon jetzt eine Art Magna 
Charta fur bestehende, werdende und noch zu griindende In- 
stitute. Es ist eine Funktion der jetzigen Arbei.tstagung , 
die Sprachlehr institute innerhalb der Hochschulen und im 
Rahmen einer neuen Gesamtsituation zu zeigen und ihnen zu— 
gleich ein BewuBtsein von den Problemen und Aufgaben zu ver- 
mitteln, denen sie gegeniiberstehen werden. Da3 sich hier 
eine eigenstandige , wichtige und implikationsreiche Arbeits- 
ebene abzeichnet, liegt auf der Hand. Die Arbeit stagung 
wird gelungen sein, w ann es ihr gelingt, die entsprechenden 
Ans chlufiakt ivitat en zu wecken und in Bewegung zu setzen. 

Aume rkungen 

1) Es 1 leg eii inzwischen beide genannten Empf ehlungstexte 
v - r hiett Ver*la; Stuttgart 197o ( Strukturplan) ; J.C.B. 

' Paul Siebeck) Tubingen 197o ( Empfehlungen des 
Wissenschaf tsmtes ) , der Bezugstext steht hier Band 2, 

S. 151 - 156 ( Anlpge 2 e). 
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2) Bei den Oberlegungen hierzu konnte zuruckgegrif f en 
werden auf die vorangehenaen Memoranden Die Notven - 
digkeit der Griindung von Fremdspracheninstituten 
von Bonnekamp-Denninghaus im Namen der Arbeitsge- 
meinschaft 11 Fremdsprachenpadagogik an der Univer- 
sitat" Bochum 1969 - verdf fentlicht als LB-Papier 
Nr. 1. Vieweg-Verlag Braunschweig 197o - und Sprach - 
lehre an der Universitat von H. Weinrich in: Lin- 
guistische Berichte 1 ( I 969 ) 81 - 83 . 



Peter Hartmann 
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BEDINGUNGEN FUR DAS ERFOLGREICHE ARBEITEN VON FREMDSPRACHEN- 
INSTITUTEN AN HOCHSCHULEN 



Wir haben seinerzeit die Griinde ftir die Notwendigkeit der 
Grundung von Fremdspracheninstituten dargelegt. Nachdem die- 
se Notwendigkeit inzwischen allgemein anerkannt wird und an 
einigen Univers itaten die entsprechenden Beschllisse bereits 
gefaBt worden sind und die Griindung von Fremdspracheninsti- 
tuten vorbereitet wird, ist es an der Zeit, von den notwen- 
dlgen Voraussetzungen fiir das erfolgreiche Arbeiten dieser 
Institute zu sprechen. 

Was muB zunSchst in sachlicher Hinsicht an den deutschen Uni— 
versitaten auf dem Gebiete des Freradsprachensektors gesche- 
hen, unabhangig davon, ob an der betreffenden Hochschule ein 
Fremdspracheninstitut gegriindet wiix. oder nicht? 

1. Heranbildung von Fr emdsp rachenl ehr era fur die Hochschulen 



selbst 



Eine- Grundvo r au s s e t zung ftir die Verbesserung der Arbeit aui 
dem Fremdsprachensektor ist die Sicherung der Qualifikation 
der Fremdsprachenlehrer an der Hochschule. Die UniversitSt 
muB einsehen, da 6 sie fur ihren eigenen Sp rachunt erricht nur 
quelif izierte und prof essionelle Sprachlehrer gebrauchen 
kann. Gegenwdrtig ist der Sprachunterricht an den Hochschu- 
len im Gegensatz zu dem Fremdsprachenunterricht an don Scbu— 
len in den Hdnden reiner Amateure. Wahx’end man als Kinder- 
gartnerin, Volksschullehrerin, Gymnasiallehrer und als Lehrer 
an offentlichen Schulen nur eingestellt wird, wenn man zuvor 
eine entsprechende padagogische Ausbildung absolviert und 
eine: fachdidaktische Prufung abgelegt hat, kann man an un- 
seren Univers itaten Sprachlehrer werden, ohne sich vorher 
je fiir Sprachunterricht interessiert oder in der Kunst der 
F r emdsp rachenvermit tlung geiibt zu haben. Als Quali f ik ations- 
nachweis reicht in der Regc.1 der AtschluB eines Philologie- 
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studiums aus, das keine Vorbereitung auf den Sprachlehrer- 
beruf darstellt und auch nicht sein will. Im Falle der aus- 
landischen Lektoren, denen ein grofier Teil des Universitats- 
sprachunterrichts Ubertragen vird, genligt haufig schon der 
AbschluB eines German! stikstudiums . 

2. Ausbildung von Fremdsprachenlehrern fur die of f entlichen 



Schulen 



Die Universitat mufisich der Sprachlehrerausbildung fur die 
of f entlichen Schulen annehmen. W e nn jemand annehmen sollte, 
dies sei gegenwartig der Fall, so laBt er sich durch die 
bloBe AuBerlichkeit tauschen, dsB die philologischen Staats- 
pruf ungen zuxri Eintritt in die Sprachlehrerausbildung an 
Gymnasien und Realschulen berechtigen. Die Universitat bil- 
det nicht Fremdsprachenlehr er , sondem Philologen aus. Die 
Ausbildung und Qualif ikation eines Philologen und die eines 
Fremdsp rachenl ehrers uberschneiden sich aber nur auf einem 
best immten Sektor. Wenn man einen Philologen in einer ein- 
einhalb jahrigen didaktisch-methodischen Ausbildung zum 
Fremdsprachenl ehrer ausbilden kann, so erklart sich das 
damit, da£ der Philologe als Nebenprodukt seines Studiums 
eine fremde Sprache einigermaflen beherrscht. In erster Linie 
aber hat der Philologe Dinge studiert, z. B. die Sprache 
und Literatur vergangener Epochen, die er als Fremdsp rachen- 
1 ehrer gar nicht unbedingt zu konnen braucht. Als Fremd— 
sp rachenl ehrer mUBte er dagegen andere Dinge vorrangig und 
grundlich studieren, die nicht zum Ausbil dungs gang eines 
philologen gehoren oder dort nur am Rande eine Rolle spie- 
len . 

TJm eine sachgerechte Fremdsp rachenl ehrerausbildung zu er— 
mbglichen , miissen die entsprechenden Abteilungen der Hoch— 
schule in Zukunft eine Reihe von Voraussetzungen schaffen: 

a) Sie mu s s en effektive Kurse anbieten, die den zukunftigen 
Fremdsprachenl ehrer zur sicheren Beherrschung der fremden 
Sprache ftihren. Dabei muG das Schwergewicht auf jener Teil- 
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sprache liegen, die er spater zu lehren hat. Das aber ist 
in crster Linie nicht die geschriebene Sprache, Uteratur- 
sprache Oder die Sprache der Litei’aturkritik , mit der der 
PhiloHoge in erster Linie zu tun hat, sondern die Sprache, 
derer sich der gebildete Mensch als Mittel der Kommunikation 
und Diskussion bedient. Gegenvartig bietet die Universitat 
keine sys'fceiBHt:U;che Ausbildung aui diesem Gebiet. ¥enn die 
Staatsexamuiskandid aten in manchen Fallen in dieser Hinsicht 
den Anforderungen einigermafien entsprechen, dann ist das in 
der Regel das zufallige Nebenprodukt eines Philologiestudiums. 
Die Studenten, die den Anforderungen genilgen, verdanken dies 
in der Regel nicht irgendwelchen Unterrichtsveranstaltungen 
an der Universitat, sondern Auslandsauf enthal ten , dem Selbst- 
studium Oder auch nur einem guten Schulunterricht , den sie 
vor ihrem Studium hatten. 

b) Es mussen Kurse eingerichtet werden, in denen eine syste- 
matische, vollstandige und detaillierte Beschreibung der 
spdter zu lehrenden Sprache geboten wird. Die Universitat 
hat auf diesem Gebiete entweder wenig oder gar nichts zu 
bieten. Entsprechende Kenntnisse werden beim gegenwdrtigen 
Staatsexamen nur selten vorgev/iesen und auch praktisch nicht 
verlangt. Bucher und Programme, die sys tematische und ge- 
schlossene Beschreibungen der modernen Fremdsprachen vom 
Standpunkt der Bediirfnisse des Fremdsprachenunterrichts ent- 
halten, sind praktisch nicht vorhanden. Das Fehlen moderner 
wissenschaftlicher beschreibender Grammatiken ist eine Folge 
der andersartigen Orientierung der philologischen Sprach- 
wissenschaft , von der noch weiter unten die Rede sein wird. 

c) Es mussen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in 
denen die Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts 
gelehrt werden. Im Rahmen des Philologiestudiums hat die 
Sprachlehrf orschung gegenwartig noch keinen Platz. Im philo- 
logischen Staatsexamen wird von den Studenten keine Kennt- 
nis der Theorien und Methoden des Spracherwerbs verlangt. 

d) Es mussen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in 
denen Kenntnisse auf dem Gebiet der Lernpsychologie , besonders 
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der Psychologic des Fremdsprachenunterrichts and des Fremd- 
sprachenerwerbs, vermittelt werden. Auch diese fiir den 
Sprachlehrer wichtigen Disziplinen sind gegenwartig fiir den 
Studenten im Ausbildungsgang nicht vorgesehen. 

e) Es miissen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in 
donen der zuklinftige Sprachlehrer von der Bedarf sermittlung 
liber die linguistische , sprachpsychologische , didaktische 
Analyse bis hin zur experimentellen Erprobung alle Phasen 
und Probleme der Sprachvermittlung und der Lehrmittel- und 
Programmproduktion kennenlemt. Dabei raiiBten die moderne 
Unterrichtstechnologie und die modernen Medien entsprechende 
Berucksichtigung finden. Kurse dieser Art miiBten einen we- 
sentlichen Teil des Studiums ausmachen. Nur auf diesem Wege 
kann der zuklinftige Sprachlehrer mit den wesentlichen wis- 
senschaf tlichen Problemen seiner zuklinftigen Tatigkeit 
rechtzeitig vertraut gemacht werden. 

3. Forschung auf dem Gebiete der Linguistik 



i Die Forschung der Hochschule muB Ernst machen mit der von 

, den Xnteressen des Fremdsprachenunterrichts bestimmten Ana- 

lyse und Beschreibung der zu lehrenden Sprachen, mit dem, 
was man heute zuweilen angewandte Linguistik nennt und 
j was in Wirklichkeit nur ein bestimmter Zweig der angewandten 

: Linguistik ist. Nur auf diese Weise wird es moglich sein, 

I moderne beschreibende Grammatiken zu schaffen, die der Hoch— 

j schulunterricht fiir eine vollwertige Fremdsprachenlehrex aus- 

f bildung dringend braucht. Nur auf der Grundlage groBerer 

f wissenschaf tlicher Grammatiken lassen sich auch eine wissen- 

[ schaftliohe Fachdidaktik und brauchbare Schulgrammatik en 

t entwickeln. 

]; 4. Forschung auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des 

5 Fremdsprachenunterrichts 



[! Die Hochschule muB in Forschungsvorhaben mit der Analyse der 

r,- 
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Vemiittlungsmethoden und -moglichkeiten beginnen. Die deut- 
sche Unisversitat ist bis heute nicht bereit, der Forschung 
auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des Fremdsprachen- 
unterrichts Raum zu geben. Es gibt nicht wenige junge und 
talentierte Forscher, die auf diesem Gebiete tatig werden 
mochten, stattdessen aber eine philologis che Dissertation 
anfertigen, weil sie sich fur wissenschaf tliche Leistungen 
auf dem Gebiete der Sprachlehre keine Anerkennung verspre- 
chen. Das Fehlen einer Sprachlehrf orschung an der Universi- 
tat ist einerseits eine Folge der anders orientierten For- 
schung auf dem Gebiete der Linguistik und andererseits eine 
Folge der Tatsache, daB sich die Universitat ihrer Verant— 
wortung ftir den Fremdsprachenunterricht in der Schule noch 
nicht bewuBt ist. 

5. Entwicklung der Hochschuldidaktik 



Die UniversitSt muB mit d<=r Entwicklung der Didaktik des 
Hochschulunterrichts beginndn. Das heiBt, sie muB ihre 
vielfaitigen Ziele und die verschiedenen Teil— und Etappen- 
ziele prazise und konkret definieren. Nur in dem MaBe, wie 
dies geschieht, konnen jene effektiven Sprachlehrkurse ent— 
wickelt werden, von denen oben die Rede war. Qhxi& eine pra- 
zise Hochschuldidaktik: kann im ubrigen auch nicht an die 
Entwicklung objektiver und verif izierbarer Prufungsverf ah- 
ren gedacht werden, ohne die das Unbehagen der Studenten- 
schaft im Hinblick auf das, was sie wirklich lernen soli, 
nicht aufgehoben wird und die einzelnen Examina nicht ge- 
recht gemacht werden konnen. 

6. Entwicklung von Lehrmitteln fur den Eigenbedarf 



Die Universitat muB Lehrmittel ftir ihren e%enen Sprachun- 
terricht entwickeln. Gegenwartig fehlen Lehrblicher, die fur 
den Sprachunterricht an der Hochschule geeignet waren, bei- 
nahe ganzlich. Erst recht gibt es noch keine Lehrmittel fur 
die neuen technischen Medien. Der Ubergang zu hoch-ef f ekti- 
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ven Intensivkursmethoden des Spracherwerbs, wie sie nach 
der Ansicht Weinrichs auch an der Hochschule angebracht 
sind, ist ohne entsprechen.de Lehrraittel und programme 
nicht moglich. Es wird auch unter glinstigen organisatori- 
schen und finanziellen Bedingungen noch einige 2eit dau- 
ern, bis ein nennenswerter Teil des Hochschulunterrichts 
mit der Hilfe effektiver und weitgehend lehrerunabhangiger 
Programme und moderner Medien erteilt werden kann. Von der 
anzustrebenden Spezif izierung und Individual isierung , die 
nur durch die Entwicklung eines grofien verzweigten Pro- 
grammsystems moglich sind, sind wir nr cb weit entfernt. 

7. Fachgebundene Sprachenausbildung an den Hochschulen 



Die Universitat muIB den Fremdsprachenunterricht fur den 
nichtphilologischen Bereich entwickeln. In steigendem 
MaBe verlangen besonders die naturwissenschaf tlic-hen und 
gesellachaf tswissenschaf tlichen Abteilungen der Universi- 
tat, da3 man fur ihre Studenten und Wissenschaftler die 
Moglichkeit schafft, auf dem kurzesten Wege eine Fremd- 
sprache oder bestimmte Fertigkeiten in der Fremdsprache 
zu erwerben. Angesichts der hohen Zahl der verschiedenen 
Anspruche und des volligen Fehlens f achorientierter Pro- 
gramme und Lehrmittel sthen die Hochschulen hier vor einer 
1 angf ris t igen Aufgabe, der sie sich im Interesse der Sache 
und auch im eigen&n Interesse nicht entziehen konnen. Denn 
diese Aufgabe wird notwendigerweise die linguistische , di— 
daktische, lempsychologische und experiment ell e Forschung 
der Hochschule befruchten und die in ihnen konzentrierte 
Erfahrung bereichern. In der Planung fur die Zukunit dur- 
fen wir davon ausgehen, dafl der f achorientierte Fremdspra— 
chenunterricht bedeutenden Umfang annehmen und obligatori- 
scher Teil des Fachstudiums werden wird. 

8. Entwicklung von Lehrmitteln fur die offentlichen Schulen 



Die Hochschule muB die Verantwortung fur die Erstellung der 
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modernen Lehrmittel fur den Sprachunterricht in den Schulen 
libernehmen. Die moderne Technologie wird durch Nichtnutzung 
Oder durch unsachgemaBen Gebrauch in MiBkredit kommen, wenn 
nicht bald plarunaDig und auf vissenschaf tlicher Basis mit 
der Hers tel lung der notwendigen Programme begonnen wird. Es 
ist illusorisch, zu glauben, daB die fehlende 1 soft ware', 
wie bisher die konventionellen Lehrbucher, von Einzelgangern 
in Verb indung mit Verlagen in ihrer Freizeit und nebenberuf- 
lich in ausreichender Qualitat hergestellt werden konnten. Es 
ware nicht richtig, wenn die einzigen, die auBer der offent- 
lichen Hand liber die Mittel verfligen, urn diese Produktion 
samt der mit ihr verbundenen aufwendigen linguistischen, 
lernpsychologiscb.en und didaktischen Forschung zu organisie- 
ren, namlich die GroBverlage, sich dieser Sache annahmen. 
Wissenschaf tlich werden sie das gewiB nicht verantworten kc5n- 
nen. Ob das Geschaf tsinteresse dieser Verlage allein zu ver- 
nlinftigen Resuitaten f lihrt , darf man aufgrund aller Erfahrun- 
gen bezweifeln. Der einzige Ausweg liegt darin, dafi diese 
ho chwicht ige Sache von of f entlichem Interesse an unseren 
of f entlichen Forschungsstatten mit offentlichen Mitteln und 
nur im bffentlichen Interesse betrieben wird. Das schlieBt 
nicht aus, daB privatverlage nach der Fertigstellung der Pro- 
gramme an ihrem Vertrieb teilnehmen. Die wissenschaf tliche 
Verantwortung £ilr die Lehrmittelproduktion ftir den Frerad- 
sprachenunterricht an unseren Schulen konnen aber nur per- 
sonell und sachlich entsprechend ausgestattete wissenschaf t- 
liche Institute libernehmen. 

Nach unserer Uberzeugung lassen sich diese zalilreichen neuen 
Aufgaben nicht im Rahmen alter Organisations! ormen Ibsen. Das 
ist der Grund, v/arum wir seinerzeit die Grundung von Fremd- 
sprachenins tituten gef ordert haben, die den in der Philologie 
vemachlassigten Teil der Sprachlehrerausbildung und die 
neuen Aufgaben libernehmen konnen. 

Wir mlissen uns nun dariiber klar werden, welche Forderungen 
an Fremdspracheninst itute , an die bereits gegriindeten und 
an die noch zu grlindenden, zu stellen sind. 




1. Praxisbezogenheit : 



Die Fors chungs arbeit im Fremdppracheninstitut ist streng 
praxisbezogen und unmittelbar Oder in absehbarer Zsi*t niitz- 
lich..Die zentrale Aufgabe der Fremdspracheninstitut e ist 
die Entwicklung von Sprachlehr- und sonstigen Lehrprogram- 
men fur die Hochschulen und Schulen. Alle Forschungsarbeit 
ist diesem Ziel untergecrdnet . Die Lehre im Fremdsprachen- 
institut steht in engem Zusammenhang mit der praxisbezoge- 
nen Forschung. Damit wil'd nicht nur die Einlieit von Forschung 
und Lehre, sondera auch die starke Praxisbezogenheit von bei- 
den gesichert. 

2. Spezialisierung : 



Die im Fremdspracheninstitut tatigen Wissenschaftler miissen 
Spezialisten sein. Die Phonetik zum Beispiel> und zwar die 
gesamte Phonetik, scwohl was die Forschung, die praktische 
Ausspracheschulung der Studenten sowie die Theorie der Pho- 
netik betrifft, muB in einem Fremdspracheninstitut in den 
Handen von Spezialisten liegen, die uber ein eigenes Labor 
fur akustische Phonetik verfiigen. Ich erinnere daran, daB 
Phonetik heute in der Regel von Nichtfachleuten gelehrt 
wird, die keine Phonetik studiert haben, auf dem Gebiete 
niemals geforscht haben Oder forschen, die uber kein Labor 
verfiigen und ihren Pbonetikunterricht neben Literaturunter- 
richt und Grammatikunterricht erteilen. Einen hohen Grad 
der Spezialisierung wird man auch von den snderen am Fremd- 
spracheninstitut tatigen Wis senschaftlern erwarten, von dem 
Linguist en, Datenverarbeitungsspezialisten, Sprachstatisti- 
kem, Didaktikem, Methodikern, Lempsychologen usw. 

3 . Interdisziplinaritat : 



Die Spezialisten des Fremdspracheninstituts arbeiten in in- 
tend! sziplinaren Forschungsgruppen zusammen. Das ergibt sich 
automat isch aus der Tats ache , daB die Entwicklung von kom— 
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plexen Lehrprogrammen nur im Zusammrnwirken von Speziali- 
sten verschiedener Art moglich 1st. Die interdisziplin&re 
Zusammenarbeit in Projektgruppen verhindert die Abkapse- 
lung der Spezialisten voneinander und sichert den standi- 
gen Erfahrungsaustausch und die enge Verflechtung zwischen 
den verschiedenen vissenschaf tlichen Disziplinen des Fremd- 
spracheninstituts . 

4. Multiplizitat der Sprachen: 



Im Fremdspracheninsitut sind alle an den Hochschulen zu er~ 
forschenden und zu lehrenden Sprachen zusammengef aBt . Die 
interdisziplinare Zusammenarbeit wird auf diese Weise er- 
ganzt durch die Zusammenarbeit von Vertretern verschiede- 
ner Sprachen. In dem schnellen und ungehinderten Erfahrungs- 
austausch zwischen den Vertretern verschiedener Sprachen, die 
alle mit gleichen und ahnlichen Problemen zu tun haben, und 
in der Tatsacnc, daB ein groBer Teil der didaktischen For— 
schung fUr mehrere Sprachen gleichzeitig betrieben wird, 
liegt einer der zahlreichen Grunde fUr die hohe Effekiivi- 
tat der Fremdspracheninstitute. 

5. Forschungsintensitat : 



Das Fremdspracheninstitut 1st andererseits in starkem MaBe 
lehrintensiv . Das ist kein Widerspruch, denn die Entwick- 
lung und der Einsatz der Lehrprograrame erlauben es, die 
Lehrkapazitat des Fremdspracheninstituts gegenuber dem 
traditionellen Sprachunterricht der Universitat radikal 
und schnell zu steigern. Mit jedem Programm, das fertigge- 
stellt wird, verandert sich das Verhaltnis von Lehrerstun- 
den zu Lemstunden im Sinne einer immer groBeren Lehrkapa— 
zitat des Instituts. Da es im Fremdspracheninsitut keinen 
Lehrer gibt, der nicht auch an Forschungspro jekten und 
der Entwicklung neuer Le-irmittel mitarbeitet, gibt es auch 
auf diesem Gebiet im Fremdspracheninstitut keine Trennung 
zwischen Forschung U nd Lehre. 
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6. Niveau der theoretischen Ausbildung der Studenten: 



Der Student nimmt als Tell seiner Ausbildung in der Lingu- 
istik und der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts aktiv 
an der interdisziplinSren Arbeit der Pro jektgruppen teil. 
Er wird also in die wissenschaftliche Arbeit des Instituts 
einbezogen und lemt aui diese Weise in unmittelbarer Zu- 
sammenarbeit mit Vissenschaftlem verschiedener Diszipli- 
nen die linguistischen, lempsychologischen und didakti- 
schen Grundfragen des Fremdsprachenunterrichts und alle 
Probleme der Medienproduktion von der didaktischen Ziel- 
bestimmung bis zur experiment el len Erprobung kennen. Sei- 
ne theoretische Ausbildung zum Fremdsprachendidaktiker 
und -methodiker vollzieht sich in engster Verbindung mit 
der Praxis. Der vielbeklagte Widerspruch zwischen theo- 
retischer Ausbildung und Beruf srealitat kann sich in der 
didaktisch-methodischen Ausbildung nicht entwickeln. 

7. Niveau der praktischen Ausbildung der Studenten: 



Dae Studenten des Fremdspracheninstituts werden bereits 
wahrend des Studiums als Sprachlehrer-Tutoren eingesetzt. 
Angefangen vom passiven Praktikum mit lehrerunabhangigen 
Progranunen und Medien, das bereits sehr fruh erfolgt, liber 
immer aktivere Praktika mit Lehrprogrammen, die mehr Lehr- 
verantwortung erfordem, wird der Student schrittweise in 
die Kunst der Sprachvermittlung eingeftihrt. Der Einsatz 
sines breiten Fachers mehr oder weniger lehrerunabhangiger 
Programme und der weitgehende Einsatz von Studenten als 
Tutoren wird dazu ftihren, daB der Student bereits wahrend 
des Studiums die fur seinen Beruf notwendige Lehrerf ahrung 
erwirbt , so daB der Widerspruch zwischen Ausbildung und 
Beruf nicht entstehen kann. 

S. Technologisierung: 



Die Fremaspracheninstitute schlieflen die Llicke zwischen 
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Sprachwissenschaft und Technologie. Der Ubergang zu immer 
eff ektiveren, schnelleren und praziseren Methoden der lin- 
guist ischen Analyse und der Unterricht fur die stand ig 
wachsende Zahl der Studierenden verlangt die standig fort- 
schreitende Technologisierung sowohl der Forschung vie der 
Lehre. Ohne Labors fur die experimentelle Phonetik, ohne Da- 
tenverarbeitungstechnologie , ohne die Tonbildaufnahmetech- 
nik, ohne modeme Darbietungsapparaturen ftir den Gruppenun- 
terricht, ohne eine groBere Anzahl von Sprachlaborplatzen 
fur das individuelle Studium ist ein Freradspracheninstitut 
nicht denkbar. 

9. Uberregionale und interinstitutionale Kooperation: 



Die neuen Wissenschaf ten zvingen zu iiberregionaler und in- 
terinstitutionaler Zusammenarbeit . Die vor un.s stehenden 
Aufgaben sind so umfangreich, daB alle Fremdspracheninsti- 
tute und ahnliche Einrichtungen sich zu einem Verband zu- 
sammenschlieSen miissen. Erstes Ziel dieses Zusammenschlus- 
ses ist zunachst der stand ige und ungehinderte Erfahrungs- 
austausch und der freie Austausch aller Arbe itsergebnisse . 
Es wird sehr bald erforderlich sein, ahnlich wie in der In- 
dustrie und Technik, gemeinsame Projekte zu foraulieren und 
in praziser Arbe its teilung und Kooperation durchzufuhren . 

lo . Rationalisierung : 



Die gesamtewissenschaf tliche Arbeit des Instituts muB zen- 
tral geplant, gelenkt, koordiniert und uberwacht werden, ■ 
und zwar von einem Gremium, an dessen Entscheidungen alle 
Mitglieder, Mitarbeiter und Spezialisten des Instituts 
teilnehmen. Die enge Verpflechtung aller einzelnen Arbeiten 
in den Projektgruppen und die Zusammenarbeit aller Projekt- 
gruppen auf zahlreichen Gebieten verbietet alle individuellen 
Launen, sowohl in der Leitung des Instituts wie auch in der 
AusfUhrung. Nach alien bisherigen Erfahrungen darz man da- 
von ausgehen, daB ein solches Institut nur bei der Mitar- 
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beiC aller in der Leitung Verantwortlichen erfolgreich sein 
kann . Kan darf hoffen, dafi es in den neuen Insbibuben mi*t 
neuen wissenschafblichen Zielsebzungen den alben Sbreib zwi— 
schen den Gruppen nichb geben wird, dafiir aber mehr sachli— 
che Diskussionen, die das Vesen der wissenschafblichen Ar- 
beit: ausmachen. 

Zwischen den beschriebenen Aufgaben und Bedingungen eines 
Fremdspracheninsbibubs besteht ein unlbsbarer Zusammenliang . 
Nur ein Insbibub, das auf alien aufgefuhrben Gebieten gleich- 
zeibig babig wird, kann auf jedera der einzelnen Gebiebe effi— 
zienb sein. Das Fremdspracheninsbibub duldeb keine einseibi— 
ge Bevorzugung der Forschung oder der Lehre , der Theorie Oder 
der Praxis, der Linguisbik oder der Didakbik, der Lehrmibbel— 
enbwicklung und der Lehrmibbelverwendung . Der Sprachunber- 
richb in den verschiedensben Sprachen und fur zahlreiche vsr- 
schiedene Gruppen, die linguisbische Forschung, die didakbi— 
sche Forschung, die Lernpsychologie , die Lehrerausbildung 
usw. befruchben sich nur dann gegenseibig, wenn sie in der 
vorgeschlagenen Weise mibeinander verflochben sind. Das enb— 
scheidende Glied in der Kebbe aber isb die Arbeib des Insbi— 
bubs mib und an den neuen Lehrprogramraen . Wir nennen ein sol— 
ches Insbibub T Fremdspracheninsbibub f . Es isb mehr als ein 
Sprachenzenbrum, in dem lediglich der Unberrichb in ver- 
schiedenen Sprachen zusammengefaBb wird; es isb auch mehr 
als ein zenbrales Sprachlehr insbibub , in dem der Akzenb 
einseibig auf Lehre liegb. Wir mochben damib nichb sagen, 
dai3 Spraohlehrinsbibube , die sich auf den Sprachuhberrichb 
konzenbrieren, keine Exisbenzberechbigung haben. Sie sebzen 
aber die Fremdspracheninsbibube voraus , ohne die die Umge- 
sbalbung des Fremdsprachenunberrichbs auf wissenschaf blich- 
bechnologischer Basis und die radikale Verbesserung der 
Sprachlehrerausbildung nichb moglich isb. 



Friedhelm Denninghaus 
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Uber die notwendigkeit eines praxisbezogenen philologie- 



Auf einer Arbeitstagung des Arbeitskreises u Sprachlehrin- 
stitute" iiber die Notwendigkeit solcher Einrichtungen zu 
sprechen, iieiBt Eulen nach A then tragen. Wenn ich mich hier 
dennoch zu Wort melde - als Schulmann - , so aus einem Ge- 
sichtspunkt heraus , der mir in der Liste der Themenvorschla- 
ge zu wenig beriicksichtigt schien, namlich die Frage der 
Lehrerbildung. Dieser Kcmplex sollte entscheidend bei der 
Einrichtung von ” Sprachlehrinstituten" beriicksichtigt ver- 
den , vielleicht weniger im Sinne einer ” Lehr erbil dungs an- 
stalt" , sondsm in einer Form, die Modellcharakter fur das 
Lehren und Leraen von Fremdsprachen haben zniiBte. 

!• Trennung von Wissenschaft und Praxis 



In Deutschland ist die Entwicklung an einem bedauerlichen 
Punkt angelangt, ich meine die Trennung von Vissenschaft 
und Praxis, eine Lsge, in der jeder den anderen nicht fur 
voll ansieht. An dieser Situation ist die Universitat selbst 
nicht ganz unschuldig. Gewohnlich wird von einem Studenten 
ein Fach studiert, das ihn interessiert; Berufsvorstellung : 
nur nicht Lehrer! Und das Ergebnis ist bekannt: ca. 8o-9o % 
der Absolventen ( einer philosophischen Fakultat )landen im 
Schuldienst und verden dort mit Dingen konf rontiert , die 
sie nie ervartet haben, sie werden Probl emen ausgesetzt, fur 
deren Bewaltigung man ihnen keine Hilfe gegeben hat noch 
geben wird. Und in diesem F^lle hat er eines nicht gelerat: 
Das Unterrichten einer Fremdsprache . Hier setzt die Mis ere 
der Trennung von Wissenschaft und Praxis ein, aus dem jun- 
gen Wissenschaftler wird ein Praktiker, der seine Enttau- 
schungen mit der Beruf swirklichkeit auf die ftir ihn Schul- 
digen abwalzt, die Wissenschaftler. Diese wiederum blicken 
ein wenig verachtlich auf den Praktiker, ” Der ist ja (nur) 
Lehrer!”. So perpetuiert sich diese Trennung von einer Ge- 
neration zur anderen. 
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( Ich sprach hier von der Universitat , leider sieht es an 
den Padagogischen Hochschulen auch nicht anders aus ! ) 

Und der Vissenschaf tier kann dem Praktiker nicht helfen, 
dieser wiederum hat: nicht die Zeit, ” wissenschaftlich" zu 
sein. Aus dieser Situation entstehen beispielsweise Lehr- 
biicher, die kaum nach ihrem Erscheinen schon veraltet sind 
bzw. sie entsprechen immer noch nicht den Erwartungen, die 
vom theoretischen Stand an sie gestellt werden rmissen. Fol- 
gerung: Ein Lehrbuch kann nicht mehr von ein/zwei/drei Per— 
sonen verfaBt werden. Lehrbucherstellung setzt ein Team 
und langjahrige Grundlagenf orschung voraus, wodurch die fi- 
nanziellen Moglichkeit en auch eines groBen Verlages bei wei- 
tem uberfordert sein dilrften. Man vergleiche hierzu andere 
Lander, wo solche Arbeit von Instituten geleistet und vom 
Staat bzw. Stiftungen finanziert wird ( CREDIF in Frankreich, 
Nuf f i eld— Foundation in England) . 

Hier lagen also u.a. die Aufgaben der Sprachlehrinstitut e , 
ndmlich Entwicklung und Erprobung neuer Unterrichtswerke , 
Erstellung vcn Arbeitsmaterialien , Unt errichtsreihen usw. 

Es ist sej bstverstandlich, daS an solchen Projekten Vertre- 
te> diverser Disziplinen arbeiten miiBten. 

II. Wie wird man Fremdsprachenlehrer ? 



Wie man Lehrer wird, dariiber hatten wir schon kurz gespro- 
chen. Aber wie wird man nun Fremdsprachenlehrer? Wir alle 
kennen das Dilemma: Fur den Beruf eines Wissenschaftlers 
universal ausgebildet, mit einem soliden philologisch— hi— 
storischen Rustzeug ausgestatt et , betreten wir zum ersten 
Mai das Klas senz immer , ohne eigentlich selbst richtig erfah- 
ren zu haben, wie man eine fremde Sprache erlernt, ge— 
schv/eige denn, wie man sie unterrichtet ( die magere °Vor- 
bereitungszeit fur das Amt des Studienrats" hilft da auch 
nicht viel weiter) . 
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Was geschieht nun? Unser Schulmann, der selbst in der Schu- 
le nicht den Unterricht erfahren hat, der ihm als Modell 
dienen konnte ( von den Sprachkursen der Universitat wollen 
wir gar nicht reden: Das Flexionssystem des Rumanischen in 
9o Minuten an der Tafel entwickelt) , er arbeitet nun, so gut. 
er es versteht, mit dem Lehrbuch. Versteht der Lemende 
nicht auf Anhieb, so wird unser Freund unsicher, er verfallt 
dann meist in ein abstraktes Dozieren: er hat es ja nicht 
anders gelernt . (Diese Anf Sngerkrankheit verliert sich je- 
doch spdter ein wenig, wie uns eigene und andere Erfahrun- 
gen lehren.) Oder aber er verlaBt die Einsprachigkeit usw. , 
kurz: Moglichkeiten des sprachpadagogischen Fehlverhaltens 
sind Legion! 

1st das Lehrbuch beendet, so beginnt die Misere erst rich- 
tig: ttb e rg sings lektiiren sind selten ( oder zu langweilig 
oder der Altersstufe nicht angemessen, da zu kindlich). 
Schnell greift man dann zur ersten Lekture eines literari- 
schen Werkes ; endlich fiihlt sich unser Schulmann wieder et— 
was sicherer, da er sich wieder auf einer Ebene bewegt, die 
ihm ein wenig vertrauter ist: " Die Kunst der Interpreta- 
tion" hat er schlieBlich auf der Universitat gelernt. Nun 
setzt er jedoch seinen Unterricht zu hoch an, die Schiller 
konnen ihm kaum bzw. gar nicht lolgen, ihr Interesse an 
der Sprache erlahmt vdllig,und das Resultat ist uns alien 
wisderum bekannt: Die st umm e Oberprima! Hier zeigt sich, 
was Schule nicht sein soil: Ein verkUrztes Studium der 
f ranzosischen Literatur! 

Was konnen wir aus unseren Beobachtu^gen fur Folgerungen 
ziehen? Es muB eine Institution geschaffen werden, an der 
der klinftige Fremdsprachenlehrer selbst Sprachen erlernen 
kann,d.h. dieses Lemen hat Modellcharakter fUr die eigene 
spatere Tatigkeit als Fremdsprachenlehrer. Man muB selbst 
eine Fremdsprache audiovisuell erlernen, urn die Situation 
der Schuler genauer zu kennen, man muB selbst im Sprachla- 
bor garbeitet haben, urn zu wissen, was man da von dem Ler- 
nenden verlangt. Auf diesem Gebiet lage also eine weitere 
Aufgabe der Sprachlehrinst itute , wobei es u.a. nicht un- 

-> * ) 
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wichtig ware, Lernprograrmne fur Liftkurse Oder ,r faux 
debutants" zu entwickeln fur die hauligen SchulfScher 
Oder afcer Methoden ausarbeitete , wie man z. B. mit Hilfe 
von literarischen Texten Sprechi'ertigkeit en entwickelt. 

III. Sprachl ehrinstitute im Dienste der Lehrerausbildung 



Fassen vrir ass bisr c-" Besegte kurz zusammen: Der junge 
Lehrer sieht sich heute beim Eintritt in die Eerufspraxis 
drei Schvierigkeiten kor-f ronhiert : 

1. Er 1st fUr den Beruf nicht ausgebildet. 

2. Er erkennt, daB die uberkomirenen Lehrmethoden und Unter- 
richtswerke in vielen Fa'lle veraltet sine. Er sucht nach 
neuen Wegen, experimentiert mit verschiedenen Kedien, ohne 
eine gewisse Sicherheit in seinem Unterrichtsstil erwerben 
zu haten. Das fiihrt 

3. zu Disziplinschvierigkeiter: Er rcocfcte zu viel auf einzr.al 
machen, mit Mitteln arbeiten, die er nicht beherrscht 

( und wenr. es die Eedienung eines Tonbanogerates ist), da- 
durcb vergefiem sich seine Disziplinschwierigkeiten, die 
zu beiderseitigen Frustration fiihren. Und hierbei ist zu 
berucks ichtigen , daB die Disziplinschv, r ierigkeiten we iter 
wachsen werden, unabhangig ob ein rout ini erter Lehrer 
Oder ein Anfanger vor der KIas.se steht. Die Umvelt einflus- 
se sind so stark, daB zu befurefcten steht: Wir werden ms 
der Sonderschulpadagogik zuwenden mussen, urn iiberhaupt 
^ er> Eage Herr zu werden. Die Schuler werden imirer mehr 
die Fabigkeit des Zuhorens verlernen, bis schlieBlich 
jegliche Kcmmunikat ion zwischen Lehrer und Schuler unmeg- 
lich wird. 

Es muB selbstverstanalich zugegeben werden, daB Sprachl ehr- 
institute nicht beim Abbau der Disziplinschvierigkeiten 
mithelfen konr.en, aber die beiden ersten Schvierigkeiten 
lassen sich sehr v/ohl verringern, wenn nicht gar beseitigen. 

Der kiinftige Philologe sollte am Sprachl ehrinstitut selbst 
guten Fremdsprachenunt erri cht erfahren, wobei ihtr. viele 
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Techniken 2ur Selbstverstar.dlichkeit warden - learning by 
doing! Ferner sollte er Gelcgenheit bekomiren, sich selbst 
als Unterrichter.der zu erproben. Letztere Forderur.g 1st 
nicht neu, vgl . dazu Weinrichs Linguistenl ehr e cder die 
VorschlSge, die vom Lehrstub.l I fur Romanische Sprachen 
und Literaturen der Technischen Universitat Berlin ausge- 
arbeitet ur.d auf dem letzten Romanistentag vorgestellt 
vurden. 

Schon ur.d gut, werden Sie sagen, aber kcstet das alles 
nicht zusatzliche Semester? Ich wiirde diese Frage mit 
T » Nein H beantv/orten. Man kann an so vielen Stellen das 
Studium straff en und da dure h Zeit gewinnen. AuBerdem : Lie- 
ber etwas langer ausgebildet und vorbereitet , als spater 
mit drei Schwierigkeiten auf einmal kampfer zu milssan, eine 
Lernsituation, die ein verantwortlicher Lehrer keinem Schu- 
ler mehr zumuten wiirde, die man Junglehrern hi ngegen wie 
selbstverstandlich aufburdet. Ersparen v;ir ihnen zwei und 
lassen die dritte Schwierigkeit , die Bewahrung vor der 
Klasse, die ihnen leichter fallen durfte, wenr sie ihr Me- 
tier etwas beherrschen: Fremdsprachenunterricht. 

Wie konnten Studenten zu eigener Unterrichtspraxis gelangen? 
Einmal durch Tutorentatigkeit , vielleicht durch Eingliede- 
rung einer Schule ( Bielefeld) oder durch den AnschluB einer 
Art Fremdsprachenschule ( z. B. Volkshochschulkurse ) , die 
auch fur Kinder Fremdsprachenunterricht durckfuhren konnte, 
oder aber durch eine benachbarte (Gesamt-) Schule, deren 
sprachlicher Zweig sehr viel von dieser Partnerschaft pro- 
fitieren konnte und wiirde. 

IV. Ein neues Zeitalter des Positivismus? Oder: Was aus den 



Fremdspracheninstituten nicht werden sollte 



Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Arbeit der Fremdspra- 
cheninstitute ware die Uberwindung der Antinomie Theorie- 
Praxis. Fremdsprachenlehrer , die am Institut arbeiten, diir- 



66 - 



fen die eigene Unterrichtsprsxis nicht verlieren, um nicht 
selbst unglaubwiirdig zu werden, um nicht an der Praxis vor- 
beizuplanen. Sie miissen selbstverstandlich weniger Stunden 
erteilen als Lehrer an offentlichen Schulen, damit ihnen 
Zeit zur Reflektion bleibt. Mit dem wachsenden Abstand zur 
Praxis vergroBert sich namlich eine Gefahr: Die Flucht in 
positivistisches Sammeln* Was niitzt dem Lehrer die vollstan— 
digste Dokumentation, wenn er keine Zeit hat, sie zu lesen! 
Der Lehrer braucht praktische Kandreichungen,Unterrichtsmo- 
delle, von denen er sich inspirieren lassen kann ( die er 
> u . U. auch imitieren kbnnte). Nur wenn es dem Sprachlehrin~ 

stitut gelingt, die Theorie wieder mit der Praxis zu ver- 
kniipfen, kbnnen sie einen sinnvollen Beitrag flir ein pra- 
xisbezogenes Studium der Philologie leisten. Und erst aus 
dieser Bereitschaxt lieCen sich die notwendigen Geldmittel 
gegenuber der Off entlichkeit rechtf ertigen , dem Staat und 
Steuerzahler glaubhaft machen. 

Banalitaten? Sicher, aber es ist endlich an der Zeit, wie- 
der die einfachen Fragen -"bnzupacken : Ein guter Unterricht 
ist schwerer als alles Gerede daruber. Nur wird das leider 
zu oft vergessen! 



Lothar Gotter 
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SPRACKLEHRE UND SPRACHLEHRFORSCHUNG AN DER UNIVERSTITAT 



BIELEFELD 



I, Vorbemerkung 



Die Tatigkeit des Sprachenzentrums der Universitat Bielefeld 
muB im Zusammenhang mit den ftir das Studium der Linguist ik 
und Literaturwissenschaft entwickelten Ref ornvorstellungen 
gesehen verden. Die w Uberlegungen zu einem Studienmodell 
der Linguistk" von Harald Weinrich ( 1968) und die 11 tlberle- 
gungen zu einem literaturwissenschaftlichen Studienmodell” 
von Wolfgang Iser ( 1969 ) die fur die Universitat Biele- 

feld als Planungsgrundlagen anerkannt vurden, sowie das Rhe- 
daer ” Memorandum zur Reform des Studiums der Linguistik und 
der Literaturwissenschaft” ( Oktober 1969) enthalten Vor- 
stellungen, welche die Tatigkeit des Sprachenzentrums bestim- 
men, wie umgekehrt dieses integrierender Bestandteil der Re- 
formkonzepte ist. Der Aufgabenbereich des Sprachenzentrums 
umfaSt neben der Sprachlehre auch die Erforschung der Sprach- 
vermittlungs— und SprachlemvorgSnge ( Sprachlehrf ors chung ) „ 

II, Zu einigen Refcrmvorstellungen an der Universitat Bielefeld 



In Bielefeld wird man die Aufteilung der Linguistik und der 
Literaturwissenschaft unter die einzelnen Philologien, ein 
Erbe des 19 - Jahrhunderts , aufgeben und die Fachbereiche Lin- 
guistik und Literaturwissenschaft einiuhren. Sie werden stu— 
diert mit dem Schwerpunkt auf einer oder mehreren Sprachen, 
die im Sprachenzentrum gelehrt oder vervollkomninet werden. 

Ein solches Studium fuhrt, wenn die Schullaufbahn angestrebt 
wird, konsequenterweise nicht mehr zum Beruf des Englisch-, 
Franzosisch- usw. Lehrers , sondem zu dem des Linguistik- oder 
Literaturlehrers , eines neuen Lehrertyps , dessen Eignung in 
die Schule ( etwa ab 1980) notwendig Uberlegungen zur Neuglie- 
derung des Schulunterrichts nach sich ziehen muB, - Eine wei- 
tere Ref ormvorstellung ist, da 8 zunachst fur die Dauer einer 
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Experimentierphase die Semestereinteilung aufgegeben wird 
und in der Linguistic und der Literaturwissenschaf t alle 
Lehrveranstaltungen in intensiven Studieneiniieiten ( Blok- 
ken) von funf Wochen Dauer ( acht pro Jahr) angeboten warden. 

'■ Intensiv" meint hierbei, da6 der Student wShrend dieser 
f iinf Wochen nur auf einem bestimmten Gebiet, z. B. Semantik, 
Kindersprache im Vorschul alter , Syntax o.a. arbeitet und sich 
daneben mit nichts anderem beschaftigt. Wahrend funf Tagen 
in der Woche besucht er morgens zusammen mit alien Teilneh- 
mern an der Stuaieneinheit zwei Stunden lang das Seminar 
eines Dozenten ( es gibt keine Vorlesungen alter Art mehr) , 
nachmittags nimmt er fur zwei Stunden an der Arbeit einer der 
nach sachlichen Gesichtspunkten diff erenzierten Untergruppen 
( Tutorien ) tell, deren Ergebnisse am folgenden Tag zuruck 
ins Seminar getragen werden. Ein Gesamtstudium besteht aus 
16 Studieneinheiten ( entsprechend acht Semestem) , die sich 
der Student nach eingehender Studienberatung auswahlen und 
die er zeitlich frei verteilen kann. Im allgemeinen bleiben 
nach oeder Einheit fUnf Wochen fur Lekture Oder die Vorberei- 
tung des folgenden Blocks frei. Ein Abs chluB examen kbnnte 
punktuell sein Oder die in den einzelnen Studieneinheiten 
erworbenen Qualif ikationen kumulieren- Auf die insgesamt IS 
Blocke werden vier des Studiums am Sprachenzentrum angerech- 
net; braucht der Student mehr, verldngert sich sein Studium 
entsprechend- 

Innerhalb der Versuchsphase werden auch am Sprachenzentrum 
alle Sprachkurse als intensive Einheiten von funf Wochen 
Dauer angeboten bei einer Unterrichtsbeanspruchung der Stu- 
denten von taglich vier bis funf Stunden. Dieses Vorhaben 
birgt eine Reihe didaktischer, methodischer und lempsycholo- 
gischer Probleme, die Gegenstande eines interdisziplinaren 
Kolloquiums iiber intensive Sprachkurse im September 197o in 
Rheda waren. Ich will hier kurz auf die didaktischen Fragen 
des Bedarfs sowie die einer summarischen Bestimmung der Lem- 
ziele und dsr Le rn iniial 1 6 ©ingshsn. 



- 69 - 



III. Der Bedarf an Sprachkursen 



Einen groBen Teii der Sprachstudenten in Bielefeld wird die 
Fakultat fur Linguistic und Literaturwiss enschaf t stellen, be- 
sonders fur die Schulsprachen Englisch und FranzCsisch . Eine 
erste Gruppe notwendiger Sprachkurse besteht also aus Aufbau- 
und Vervollkommnungskursen in Englisch und Franzdsisch. Vor- 
kenntnisse aus dem Gymnasium sind vorhanden). In eine zweite 
Gruppe fallen Sprachkurse zur Erlernung von weiteren indoger- 
manischen und auch nichtindogermanischen Kultursprachen im 
Rahmen des Studiums der Linguistik und Literaturwiss enschaf t ! 
Es handelt sich um Grand- (Einfiihrungs- )Kurse und Aufbaukurse 
vor allem im Russischen, Spanischen, Portugiesischen, Italie— 
nischen. Die aritte Gruppe umfaBt f achspezifisch orientierte 
Sprachkurse, die entweder in die Sprache einfuhren odftr auf 
Grundkenntnissen ( im Snglischen und Franzosischen) aufbauen. 
Diese zerfallen in v 

a) einfuhrende Kurse : Spanisch, Portugiesisch und Italienisch 
fur Juristen ( im Rahmen des For s chungs schwerpunktes n Inter- 
nationale Rechtsvergleichung") ; Spanisch und Portugiesisch 
fiir Soziologen ( For s chungs schwerpunkt " Lateinamerikafor- 

s chung ,r ); und 

b) auibsuenae Kurse: Englisch fiir Chemiker, Biologen, Mathe— 
matiker, Physiker ur.d Juristen. 



Dazu kommer Kurse in Eeutsch fur auslSndische Studenten in 
den Ausgengssprachen Englisch und Spanisch. AuEerdem >ind 
Kurse in den slten Sprachen Latein und Griechisch sttvie 
den alteren Sprachstufen besonders des Bnglischen utid des 
Franzosischen erf orderlich . 

IV. Zur Beschreibung der Lernziele ” * ** •’ 



In den Sprachkursen v.erden vers chi edene Grade der SprSchbe— 
herrs chung angestrebt. Gruppe a: Der Linguist soil uber die 
bereits vorhandenen Kenrtnisse hinaus seine Sprachk&rhtriisse 
vervollkoinr.nen, sc da£ er Lehrveranstaltungen der Isinguistik 
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in der Verkehrssprache ( Englisch oder Franzosisch) folgen 
( comprehension auditive), die sich an der Diskussion iiber 
linguistische Fragestellungen beteiligen ( production orale), 
Fachliteratur in der fremden Sprache lesen kann ( comprehen- 
sion visuelle) und selbst Arbeiten liber linguistische Gegen- 
stgLnde in der betreffenden Sprache zu verfassen imstande ist 
( production ecrite). Sein Arbeitsield reicht dabei von der 
Einiuhrung in die bedeutendsten Arbeitsgebiete der Linguistik 
liber den Kontakt mit den wichtigsten linguistischen Methoden 
bis hin zu problemorientierter Arbeit. Beim Studenten der Li- 
teraturwissenschait gilt entsprechend, daB er in seinen Be- 
reichen, z. B. der Werkbeschreibung, Texxkonstruktion, Lite- 
raturgeschichte, Kunsttheorie, Asthetik, Interpretationslehre , 
Poetik, zu einer sicheren T comprehension auditive et visuelle T 
und einer gelaufigen T production orale et ecrite* gelangt. 

Eine weitere Difienenzieirung der Sprachkenntnisse des Studen- 
ten der Linguistik oder Literaturwissenschaft ist denkbar. 

Die angestrebten Fahigkei-ten innerhalb der zweiten Gruppe 
( Russisch, Spanisch, Portugiesisch, Italienisch) sind im ail- 
gemeinen zunachst reine Lesekenntnisse: fUr den Linguisten wie 
den Literaturwissenschaf tier zur Lektiire von Fachliteratur 
und von Werken der Literatur. Weiterhin kann dazu eine ele- 
mentare orale Ausdrucksiahigkeit kommen. Die Einengung des 
Lemziels ist am groSten in der dritten Gruppe: Bestimmte, 
nichtlinguistische Fachleute ( Naturwis s ens chaf tier, Juristen, 
Historiker) wollen leaiglich iremdsprachige Texte, die ihre 
Arbeitsgebiete beruhren, lesen konnen ( naturwissenschaitliche 
Fachliteratur, Gesetzestexte und Kommentare , historische 
Quell en) . 

Schon eine derartige allgemein gehaltene Kennzeichnung der 
von verschiedenen Personenkr-'isen i agestrebten Fertigkeiten 
zeigt, daB diese auf vollig verschiedenen Sprachebenen liegen. 
Damit kommen wir zum 
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V. Sprachlicher Inhalt der Lehr— und Lernmaterialien, die ftir 
einen auf solche Fertigkeiten gerichteten Unterricht notig 
sind 



Sie konnen nicht ein global definiertes " Englisch", " Fran- 
zosisch", ,r Russisch" usw. zur Basis haben. In alien Fallen 
ist der angestrebte Sprachbereich ( code) weniger — wie bei 
der ersten Adressatengruppe - Oder starker - wie bei der 
dritten Adressatengruppe - eingegrenzt. Diese Eingrenzung mag 
uns zwar im Hinblick auf die erstrebte Erstellung des L^hrma- 
terials willkommen sein, doch fehlen bis jetzt weithin Arbei- 
ten zu den syntaktischen, morphologischen und lexikalischen 
Eigenheiten und Strukturen dieser verschiedenen Sprachberei— 
che. Allen Bemuhungen um neues Lehrmaterial muB daher deren 
linguistische Untersuchung auf der Basis genugend groBer 
sprachlicher Corpora voraufgehen. Wir planen maschinelle 
Sprachanalysen dieser Art. Wenn erste Untersuchungsergebnisse 
vorliegen, konnen sowohl die Lemziele exakter definiert als 
auch die Unterrichtsmaterialien fur intensive Kurse von flinf 
Wochen Dauer unter Berucksichtigung methodischer und lerapsy- 
chologischer Gesicht spunk te erstellt und erprobt v/erden. 
Sprachlehrfors chung wird also in einem weiteren Sinn auBer der 
Reflexion des Sprachlehr— und Sprachlemprozesses auch die 
^orbere itende linguistische Bearbeitung des sprachlichen Aus- 
gangsmaterials umfassen mussen. 

VI. SchluBbemerkung 



1971 wird e_i_ne ,f Arbeitsstelle Sprachenzentrum” ihre Arbeit 
aufnehmen; die derzeit laufenden Planungen und Vorbereitu ngen 
zum Aufbau des Sprachenzentrums werden im Rahmen der ” Arbeits- 
stelle Linguistik" der Universitat Bielefeld in Koln durchge- 
f iihrt . 
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Anmerkungen : 

1) Am 19. Oktober 1970 wurden diese Ausfiihrungen innerhalb 
eines Symposions des Europarates zum Thema ”L 1 analyse 
des objectifs, la definition du contenu et 1' evaluation 
dans 1 1 enseignement des langues vivantes au niveau uni- 
versitaire" , das in Skepparholmen bei Stockholm stattfand, 
in verSnderter franzosischer Fassung vorgetragen. 

7) zu eingehender Information siehe: 

Weinrich, Harald: Uberlegungen zu einem Studienmodell der 

Linguistik (2. Fassung Juni 1970) , zuletzt in: Regensbur- 
ger UniversitStszeitung 1970, 8, 3-5; 

Iser, Wolfgang: Uberlegungen zu einem literaturwissen- 
schaf tlichen Studienmodell , ibid. , 6—10. 

Beide Modelle (das von Weinrich in erster Fassung) auch in 
Ansichten einer kunftigen Germanistik, Reihe Hanser 29, 

2- Aufl. Munchen 1970. oort ebenfalls: Memorandum zur Re- 
form des Studiums der Linguistik und der Literaturwissen- 
schaft; dieses auch in: Regensburger Universitatszeitung 8 
1970, 2. 



Manfred Sprissler 
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D IE ROLLE DER SPRACHWISSENSCHAFT IN EINEM SPRACHLEHRINSTITUT 
(KUR2FASSUNG) 

Drei Gesichtspunkte bestimmen die Rolle der Sprachwissenschaf t 
in den zu grundenden Fremdsprachen- Oder Sprachlehrinstituten: 
1. Die (reine) Sprachwissenschaf t , womit primer* die be- 
schreibende oder strukturelle Sprachwissenschaf t ge~ 
meinx ist, ist als Hintergrund ( in Gestalt benach- 
barter Institute) oder als Abteilung der Fremdspra- 
cheninstitute schon allein deswegen erf orderlich , da- 
mit durch die von dort ausgehenden Impulse der wissen- 
schaa. tliche Charakter der neuen Institute gewahrlei— 
stet ist. Als Beispiel fur die nachteilige Isolation 
rein didaktisch orientierter Einrichtungen wird auf 
die Padagogischen Hochschulen hingewiesen, die etwa 
die Frage des Lesenlernens von einem ausschlieBlich 
psychologischen Gesichtspunkt aus in Angriff genom- 
men haben, ohne in der Lage gewesen zu sein, die lin- 
guistischen Aspekte des Problems auf dem Hintergrund 
der Phonologie gebiihrend in Anschlag zu bringen. Ahn- 
liches gilt von der Ref erendarausbildung, die eben- 
f alls in einem V on der Wissenschaft isolierten Raum 
stattfindet und ein Meister-Lehrlingsverhaltnis auf 
die akademische Ausbildung ubertragt, das bereits 
im handwerklichen Bereich zweifelhaft zu werden be- 
ginnt. Umgekehrt ignorieren die bisherigen Universi- 
tatsinstitute die aidaktischen Aspekte der Lehrer- 
ausbildung, anstatt sie in ihre Arbeit einzubeziehen 
und auf ein vussenschaf tliches Niveau zu heben. 

2. Die sprachwissenschaf tliche Problems tellung der Fremb- 
spracheninstitute v/ird nicht mehr durch den irrefiihren— 
den Begriff der angewandten Sprachwissenschaf t um- 
schneben, sondern a ls Psycholinguistik und angewandte 
Psycholmguistik definiert. Abgesehen von einem sich 
gleich bleibenden Bereich im Hinblick auf die Sprach- 
lehrerausbildung sollten die zu grundenden Institute 
verschiedene Forschungsschwerpunkte pflegen, z. B. 
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psycholinguistische Grundlagenf ors chung , First 
Language Learning , programmierten Sprachunterricht 
fiir verschiedene Alters- und Fortschrittsstuf en , 
sprachliche Leistungsmessung , Technologie der Ver- 
mittlungsmedien , Curriculumplanung usw. Auch die 
Unterrichtsmethedik in den klassischen Sprach^n be- 
darf dringend neuer Impulse, und am Rande darf das 
Problem der Fortbildung in der Muttersprache nicht 
langer libersehen werden. 

3 - Die Bedeutung der Sprachwissenschaf t fiir den Sprach- 
unterricht - im Sinne einer unmittelbaren Relevanz 
grammatischer Theorien fur die Spracherlemung - darf 
nicht iiberschatzt werden. Obwohl der alte Methoden- 
streit als iiberwunden gelten sollte, verbirgt sich 
hinter der v venuittelnden Methode" der Schule ge- 
wohnlich eine Mischung aus direkter Methode und sy- 
stematischem Gramma tikunterricht. Es wird erneut die 
weitgehend, aber keineswegs generell akzeptierte 
These vertreten, daB Jedes Sprechen liber die Sprache 
fiir die Sprache rlernung einen Umweg , wenn nicht sogar 
ein ausgesprochenes Hemmnis darstellt. Es ist notwen- 
dig, diese scheinbare Selbstverstandlichkeit wieder 
in Erinnerung zu rufen, well insbesondere die Choms- 
ky-Schule durch miBverstandliche Andeutungen und men- 
talistische Reflexionen die Hoffnung geweckt hat, mit 
Hilfe des generativ-transf ormationellen Sprachmodells 
auch einen Beitrag zum Problem der Sprache rlernung 
leisten zu konnen. Es laBt sich Jedoch zeigen, daB 
die Spracherlemung, handele es sich urn die erste 
Oder urn eine zweite Sprache, psychologisch nicht liber 
einen explizit darstellbaren Regelapparat verlauft. 

So erfordert beispielsweise die " Grammatik" der Ver- 
kehrsampel ein intellektuelles Verstandnis kyberne— 
tischer Vorgange, das fiir den Verkehrsteilnehmer , der 
dennoch die Ampel 11 versteht", vollig irrelevant ist. 
Es ist die Aufgabe kii t ni*tiger Frcmdspracheninstitute . 
diese These zu wideriegen bzw. zu erharten und daraus 




die Konsequenzen zu ziehen. (Die vollstandige 
Fassung des Vortrages erscheint in dem in Vor- 
bereitung befindlichen BLICKPUNKT-Heft des 
Arbeitskreises fur Hochschuldidaktik liber Fremd- 
spracheninstitute ) 



Ewald Sbandop 
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FREMDSPRACHENINSTITUT UND LEHRERAUSBILDUNG 

1 . Die Organisations form der Lehre in den Fremdsprachenin- 
stituten hangt, wie jede Organisationsform, von den zielen 
ab , die erreicht werden sollen. Ohne einer besseren und aus- 
flihrlicheren Bestimmung der Ausbi ldungsziele vorzugreif en , 
kann man von einem Katalog von Fertigkeiten und Kenntnissen 
ausgehen, die fur den Fremdsprachenlehrer zugrundezulegen 
sind, und inf olgedessen von der Organisationsf orm erfaBt wer- 
den mlissen. Als Stichworte, unter denen sie spater noch zu 
praziser zu beschreibenden Lernzielen zusammengefaflt werden 
konnen, nenne ich tentativ: 

1 . Sprachbeherrschung 

2. Sprachbeschreibung 

3 . Vermittlungsmethodik 

4. Testverf ahren 

5. Unterrichtstechnologie 

Offenbar mlissen fur alle genannten Bereiche die giinstigsten 
Wege noch gefunden werden, um die als Lernziel angestrebten 
Kenntnisse Oder Fertigkeiten zu vermitteln. 

2. Was die Sprachbeherrschung angeht , so ist heute allgemein 
anerkannt, daB zur Erreichung dieses Ziels multimediale Pro- 
grammsvsteme entwickelt werden mlissen, um allgeroeine und 
spezielle Ziele auf didaktisch optimalem Weg zu erreichen. 

Die Experten wissen, wieviel Arbeit getan werden muB , um Zie- 
le , Inhalte und Form der Kurse zur Vermittlung dif f erenzier- 
ter Sprachf ertigkeiten zu bestimmen und die ersten Kurse 
aufgrund dieser Bestimmungen herzustellen . 

Bei der Sprachbeschreibung sei nur angemerkt , daB fiir den 
Fremdsprachenlehrer die neuen Methoden der Sprachbeschrei- 
bung natiirlich auch fiir sich und als Selbstzweck wissen- 
schaftlicher Anstrengungen studiert werden konnen und sol- 
len. Daneben muB der zukiinftige Fremdsprachenlehrer aber 
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auch und vor allem die modemen Beschreibungen der spater 
zu lehrenden Sprache , soweit sie bisher schon vorliegen, 
grUndlich kennen. Der zukiinftige Fr emdsprachenl ehr er muB 
daher auch systematisch und umfassend, im Sinne eines ge- 
schlossenen Kurses, mit alien zur Zeit verfiigbaren Be- 
schreibungsmitteln und Beschreibungen der Sprache Oder 
Sprachen, die er spSter lehren soil, vertraut gemacht 
werden . 

Die komplexen und in der philologischen Ausbildung bisher 
vollig vernachlSssigten Gebiete sind die, die ich unter 
den Stichworten 3, 4, 3 genannt habe. 

Es liegt auf der Hand, daB die drei angesprochenen Berei- 
che - Vermittlungstechnik, Testverf ahren , Technologie - 
in hohem MaBe praxisbezogen sind, ja, daB die ausstehenden 
Theorien erst noch zum groBen Teil aus ihrem praktischen 
Vollzug abgeleitet werden miissen. Aus den Prozessen der 
Vermittlung selbst, aus der Testdurchfuhrung , aus der Be- 
nutzung der technischen Gerate im Unterricht werden die 
Erkenntnisse abgeleitet, die fur den Sprachenlehrer wich- 
tig sind und die er besitzen muB, v/enn er in die Berufs- 
praxis eintritt. Die Praxisbezogeneheit ist ja auch der 
Grund, weshalb die Ausbildung der Schulphilologen bis heu- 
te der Schule, also der Berufspraxis selbst und den Studien- 
seminaren unmittelbar zugeordnet ist. 

Die erf orderliche Praxisnahe hat uns veranlaBt, nach einem 
Organisat ionsmodell zu suchen, das schon wahrend des Aus- 
bildungsganges der Fremdsprachenlehrer in der Universitat 
die Praxis, das ist die Durchfuhrung von Kursen, die Durch- 
fiihrung von Tests, die Benutzung der modemen Technik - 
wie Sprachlabor und Videolabor - in den Studiengang der zu- 
kiinftigen Fremdsprachenlehrer einbezieht. 

3. In der Universitat, in der Philologie und in anderen Ab- 
teilungen sind fremdsprachliche Fertigkeiten zu vermitteln, 
deren Inhalt e heute noch weitgehend unref lektiert sind. Die 
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verschiedenen Veranstaltungen der Universitat miissen jedoch 
in naher Zukunft um der bloBen Rational is erung willen nach 
ihren verschiedenen Inhalten ( Fachsprache fur Juristen, Me- 
diziner, Literaturwissenschaf tier etc.) und den verschiede- 
nen angestrebten Fertigkeiten - nur lesen, horen und lesen, 
sprechen etc., all dies bis zu del inierbaren Niveaus - , dif- 
ferenziert werden. Mit der Diff erenzierung der Inhalte voll- 
zieht sich gleichzeitig eine Diff erenzierung der Methode ih- 
rer Vermittlung. Die globale unspezif ische Methode der heu- 
tigen uni vers itdren Sprachlehrpraxis ist den neuen zu ver- 
mittelnden Fertigkeiten inaddquat und wird sich grundlegend 
wandeln. Man kann daher davon ausgehen, daB die Universitat 
selbst ein sehr groBer, sehr diff erenzierter Praxisbereich 
mit diff erenzierten Sprachlehrtechniken sein wird. 

Es ist off ensichtlich , daB die Universitatslehrpraxis fur 
eine praxisbezogene Ausbildung der Lehramtskandidaten un- 
mittelbar genutzt werden kann. Dies konnte etwa In folgender 
Weise geschehen: 

Da die Theorie der Vermittlungsmethodik , der Testverf ahren 
und des Einsatzes der Unterrichtstechnologie erst noch ent- 
wickelt werden muB, wird die Universitatspraxis selbst der 
wissenschaf tlichen Beobachtung unterworfen, analysiert und 
verbessert. Die Universitatspraxis ist dabei als ein erster 
Bereich zu verstehen, da jede andere Sprachlehrpraxis ein- 
beziehbar ist und schrittweise einbezogen werden muB. Beob- 
achten, analysieren, verbessem umschreibt dabei einen wis— 
senschaf tlichen Forschungs- und ProduktionsprozeB , der Lehr- 
mittel und Lemverf ahren zum Gegenstand hat, der die vorhan- 
denen Lehrmittel und Lemverfahren kritisch pruft und selbst 
neue hervorbringt . Dieser ProzeB kann sich nur in einem Sys- 
tem von Pro o ektgrupp en im Rahmen eines Fremdspracheninsti- 
tuts nach dem Bochumer Modell vollziehen. 

Als Pro j ektgrupp e ist danach eine Gruppe von Wissenschaft— 
lem und Studenten des Fremdspracheninstituts mit festem. 
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klar umrissenem Forschungs— oder Produktionsauf trag zu ver- 
stehen. In ihr arbeiten verschiedene Spezialisten zusammen, 
Linguisten, Padagogen, Programmierer, je nach dem Auftrag, 
den das Institut der einzelnen Pro jektgruppe gemaB der 
Dringlichkeit einzelner Aufgaben gibt. So ein Auftrag kann 
G-rundlagenf orschung fur die Herstellung von Lehrmitteln be~ 
inhalten, etwa die Auszdhlung von f ackspezif ischem Vokabu- 
lar, die Fehleranalyse zur Feststellung der Fehlerhauf ig- 
keit in verschiedenen Priifungen, er kann sich auf die Un- 
tersuchung eines optimalen Medienverbundes im Hinblick auf 
ein oestinimtes Leraziel und auf eine optimale Lernstrategie , 
aber auch auf die Herstellung von Programmen auf Grund die- 
ser Ergebnisse beziehen oder auf die experimentelle Erpro- 
bung eben dieser Programme. 

Obgleich die Projektgruppen in ihren Aufgaben auf die For- 
derungen oder die Herstellung von Programmen bezogen sind, 
kann die Projektgruppenarbeit andererseits auch als Tell 
der theoretischen Ausbildung der Studierenden verstanden 
werden, vergleichbar etwa den Jetzigen Seminaren. Durch die 
Arbeit in den Pro jektgruppen wird der Student unmittelbar 
an die verschiedenen, mit dem Sprachenlehren verbundenen 
Aspekte wissenschaf tlicher Arbeit herangef iihrt . Die in vor- 
lesungen und Seminaren anzubietende Theorie erfahrt hier 
eine urunittelbare Konkretisierung. 

Die Einb indung der weiter oben ervahnten Lehrpraxis der Uni— 
versitat in den Ausbildungsgang der zukunftigen Fremdspra- 
chenlehrer geschieht auf folgende Weise: 

Man kann davon ausgehen, da6 die Universltat in absehbarer 
Zeit selbst ihre eigenen Lehrmittel erstellt. Es steht ganz 
auSer Zweifel. daB dies geschehen muB, wenn fur steigende 
Student enmas sen eine sinnvolle f remdsprachliche Ausbildung 
erreicht werden soli. Das bedeutet, daB geschlossene, ziel- 
gebundene und optimal geplante Lehreinheiten zur Verfilgung 
stehen werden, deren methodischer Auibau und didaktische 
Organisation auch eine weitgehend lehrerunabhangige Ver- 
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wendung erlauben. Trotzdem ist: die kursgerechte Darbietung 
des vorgeplanten Materials eine Lehrf'uiktion, allerdings 
eine reduzierte, da das Material wegen seines vorgeplanten 
didaktischen Aufbaus und seiner Orientierung an technischen 
Mitteln dem Lehrer schwierige Entscheidungen im Unterrichts— 
verlauf abnehmen kann und schwerwiegende Fehler unmogiich 
macht , 

Diese Lehrfunktion kann leicut von. Studierenden der hoheren 
Semester am Fremdspracheninstitut vahrgenommen werden. Stu- 
denten, die selbst schon mit solchen Programmer gelerat ha- 
ben, die in Pro jekt gruppen an der Grundlag enf ors chung und 
an der Herstellung von Programmen beteiligt sind oder waren, 
konnen diese Programme auch anbieten, zumall unter Beratung 
und Aufsicht des Institute. Das gleiche gilt auch fur die 
Tests, die in den Pro jektgruppen erstellt oder erarbeitet 
worden sind und im Fremdspracheninstitut durchgefiihrt werden, 

Wenn Studierende als Teil ihres Ausbildungsganges Kurse und 
Tests in der Universitat durchfuhren konnen, dann bedeutet 
dies, daB der SprachlehrprozeB zweimal genutzt wird, einmal 
als Element der Ausbildung, zum anderen als Vermittlungspro- 
zeB der gewiinschten Fertigkeit selbst. Die Studenten werdan 
schon wahrend ihres Stadiums an der Universitat praktisch 
mit modemen Lehrmitteln und Methoden vertraut gemacht, und 
der Universitat stehen dadurch mit einem Schlage geniigend 
Lehrer zur Verfugung, um ihren Eigenbedarf an Sprachlehrver- 
anstaltungen zu decken. Die Vorteile, die sich aus einer 
solchen doppelten Nutzung ein- und desselben Lehrprozesses 
ergeben, erscheinen sehr verlockend: Die Beding ungen, die 
sich fur das universitare Sprachenlehren aus der vorgetrage- 
nen Organisationsf orm ergeben, kann man als optimal bezeich- 
nen. Sie vollzieht sich mit moderastem Material und in klein- 
sten Gruppen von Lera end en, nicht in Gruppen von 30, 40 oder 
gar mehr Teilnehmern, wie es heute zuweilen vorkommt, dazu 
nr oh unter der standigen Kontrolle und Beratung der wissen- 
schaftlichen Experten. DaB dies nicht utopisch ist, mag eine 
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kleine Rechnung beweisen, die im Zusammenhang mit der struk- 
tarpl anung des Fremdspracheninstituts der Ruhr- Universitat 
Bochum angestellt worden ist. 

wird geschatzt , daB im Jahre 1975 vom Fremdspracheninsti— 
tut rund 2 ooo Fhilologiestudenten und ungefahr die gleiche 
Anzahl studenten anderer Abteilungen mit Hilfe technischer 
Medien ausgebildet werden. Pro Woche entf alien auf Philolo- 
gen und Horer anderer Fakultaten insges amt 24 ooo Stunden, 
und rund ein Drittel dieser Stunden kann von den insgesamt 
1 ooo Studenten der oberen Semester durchgefuhrt werden. 

Geht man von einer Teilnehmerzahl pro Gruppe von 2o aus, 
dann stehen fur ein Stundenvolumen von 24 ooo : 5 = 8 ooo 
Stunden, also fur 4oo Gruppenstunden 1 ooo Lehrer zur Ver- 
fugung. Wenn jeder dieser Lehrer eine Wochenstunde geben 
soil, muB ein Teil der Gruppen mit zwei Lehrera besetzt 
werden, um fur Jeden der Lehramtskandidaten das universi- 
tare Ausbildungspraktikum sicherzustellen. Oder man konnte 
das Lehrangebot entsprechend erhohen, e - l, indem die Teil- 
nehmerzahl in den Gruppen reduziert wird. Die Erhbhung des 
Lehrangebots der Sprachlehrfacher ware im Hinblick auf die 
Losung des Massenproblems sicher recht interessant, noch 
interessanter durfte jedoch sein, daB die steigenden Stu— 
dentenzahlen automatisch ein steigendes Lehrangebot mit 
sich bringen. Das hier vorgetragene Modell ist von seiner 
Struktu’ r ' her geeignet, das Defizit im Sprachlehrbereich 
ein fur allemal auszuschalten. Voraussetzung dafur ist je- 
doch, das sei noch einmal betont, das Vorhandensein einer 
ausreichenden Zahl diff erenzierter Programme, die in der 
Anfangsphase der Entwicklung der Fremdspracheninstitute 
vorrangig erstellt werden mussen. 

4. Die hier vorgetragene Skizze lafit sicher vi*le Einzel- 
probleme of fen, und die organisatorische Vorbereitung die- 
ses Systems der Verpflechtung von Praxis und Forschung wird 
sicher nicht einfach sein. AbschlieBend sollte jedoch auf 
einen Vorteil hingewiesen werden, der sich aus der Verwirk— 




lichung dieses Modells zusatzlich ergibt. 



Die gezielte didaktische und praktische Vorbereitung der 
Studierenden hdherer Semester auf den Berui schon wahrend 
des Studiums offnet die Universitat auf die Zusammenarbeit 
mit der Schule hin, da die kontrollierte Praxis der Stu- 
dierenden ja nicht aui die Universitat beschrahkt zu sein 
braucht. Eine enge Zusammenarbeit und Abstimming mit den 
Schulbehbrden und den Studienseminaren bietet sich fiir 
dieses Modell geradezu an. 

Zu einem Fremdspracheninstitut gehbrt daher ein Kranz von 
Ausbil dungs s chul en , in denen die Studenten des Fremdspra— 
chenlnstituts mit den Programmer!, an deren Erst el lung und 
Uberpriixung sie se3bst mitwirken, ihr Praktikum absolvie- 
ren. Wir unterstellen dabei eine enge Zusammenarbeit mit 
den jetzigen Studienseminaren, auch. in dem Sinne, daB er- 
fahrene Fachleiter der Studienseminare als Sprachpadagogen 
in den Pro jektgruppen des Fremdspracheninstituts tatig 
werden und die Studierenden den neuesten Stand ihrer Vis— 
senschaft in die Schulen hinaustragen. 

Die hier vorgeschlagene Umstrukturierung kann daher nicht 
ohne Auswirkung aui die Hoheren Schulen bleiben, da eine 
sachlich vertretbare Grenza zwischen dem universitaren 
Lehrpraktikum und dem Schulpraktikum nicht moglich 1st. 

Die Arbeit der Fremdspracheninstitute und die Arbeit der 
Studienseminare wird dadurch zu einem einzigen Sach— und 
Auigabenbereich. Das Organisationsmodell iiihrt somit auch 
Universitat und Schulen in der Weise zusammen, daB Schul- 
praxis, Universitatspraxis und die dazugehorige Theorie 
ineinander verilochten sind und einander begleiten und 
die eine unmittelbar an der anderen teilhat. 



Udo Bonnekamp 



FORDERUNGEN , DIE AN FREMLSPRACHLICHES LEHR- UND LERN- 



MATERIAL 2U STELLEN SIND 



Jedes I remdsp racial iche Lehr- und Lernmaterial sollte fol- 
gende Fragen beantworten konnen: 

1. Welche Lehrziele sind deJTiniert worden? 

2. Was wird gelehrt? 

3. Was soli gelemt werden? 

4. Wie wird gelehrt? 

5. Wie soli gelemt werden? 



Zu 1. : 



Fremdsprachliche Lehrziele sollten operational, d.h. als 
zu erzielende Fertigkeiten definiert werden: Horendes Ver- 
stehen ( HV) , Lesendes Verstehen ( LV), MUndlicfcer Gebrauch 
( MG), Schriitlicher Gebrauch ( SG) „ Es kann aus Grunden 
der Okonomie notwendig sein, die vier hier global definier- 
ten Lehrziele zu prazisieren: 

HV von Spontansprache in bestimmten Situationen, oder LV 
von Bedienungsanleitungen fiir EDV-Anlag en, oder MG im Um- 
gang mit den Kunden eines Kaulhauses, oder SG im Abiassen 
von Handel sbri el en. 

OH ensichtliche und mogliche Interdependenzen bei den vier 
Hauptl ertigkeiten und bei den Sonderlertigkeiten ( ttberset- 
zen, Dolmetschen) miissen beachtet oder untersucht werden. 
OHensichtlich ist HV Voraussetzung fiir MG und LV fiir SG. 
Nicht geklart ist, ob und inwieweit beispielsweise MG, v/enn 
nicht Voraussetzung, so doch nutzlich ist fur HV, SG fiir LV, 
oder gar LV fiir MG und SG fiir MG. 

Nicht geklart ist weiterhin, ob das Hbersetzen in die L 2 
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( Fremdsprache) niltzlich fur SG, oder das Dolmetschen in 
die L 2 niitzlich fur MG ist. 

Trotz dieser moglichen Einschrankungen ist die isolierte 
Erzielung bestimmter Fertigkeiten sicherlich in vieien 
Fallen nicht nur gerechtf ertigt, sondern auch notwendig. 
Was den Fremdsprachenunterricht an den allgemeinbildenden 
Schulen und den Universitaten angeht, so ist jedoch vor 
einer einseitigen Betonung bestimmter Fertigkeiten zu 
wamen. Die heute so beliebte Furderung, daB MG ( HV) 
Vorrang vor SG ( LV) zu geben sei, ist ebenso wie die 
Umkehrung dieser Rangfolge im Fremdsprachenunterricht der 
Vergangenheit nicht mehr als methodischer Dogmatismus 
oder Opportunimus , solange die Richtigkeit dieser Forde- 
rung nicht einwandfrei nachgewiesen ist. Ich meine, daB 
alle f remdsprachlichen Fertigkeiten vorlaufig gleichzei- 
tig nebeneinander stehen musser. Beim gegenwartigen Stand 
der Erkenntnis kann es dahei ^ei der Lehrzielbestimmung 
keine absolute, sondern nur eine relative Festsetzung von 
Prioritaten geben, d. h. in bezug auf die tatsachlichen 
Bediirfnisse der Adressaten. 



Was wird vom Gesamtkorpus der Sprache unter Beriicksichti— 
gur% der f ertigkeitsorientierten Lehrziele gelehrt? 

Es ist nicht nur notwendig, die Auswahl unter lexikometri- 
schen Gesichtspunkten ( Haufigkeit, Rang-Koef f Izient , Dis- 
ponibilitat, Coverage) zu treffen, sondern auch unter fer- 
tigl-ceitsspezii ischen Gesichtspunkten. Ich gehe davon aus , 
daB z. B. das spontansprachliche Material, das horend ver- 
standen werden soil, weder in g-rammatischer noch in semanti- 
scher Hinsicht identisch zu sein braucht und in der Regel 
nicht identisch ist mit dem, was lesend verstanden werden 
soil, etc. Das Lehrmaterial muB in dieser Hinsicht deutlich 
und entsprechend der Sprachwirklichkeit diff erenziert sein. 



Zu 2. : 
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Zu 3- : 



Was soil von dem, was gelehrt wird, gelernt warden? 

Bei einer realistischen Einschatzung des in eiram gegebenen 
Zeitraum Erreichbaren mufl davon ausgega ngen werden, daJ3 der 
zur Verdeutlichung der Lemprobleme angel egte Lehrstoff in 
vielen Bereichen weder qualitativ noch quantitativ identisch 
sein kann mit dem Lemstoff . Das Lehrwerk muB Lehrenden und 
Lemenden klarmachen, daB die phonetischen bzw. graphischen, 
grammatischen und semantischen Elemente, die hbrend bzw, le- 
send verstanden werden miissen, weder qualitativ noch quanti- 
tativ identisch sein konnen mit den Elementen, die zum mtind- 
lichen Oder schriftlichen Gebrauch gelernt werden miissen, Bei 
den produktiven Fertigkeiten muB das Kriterium der Kommunika- 
tivitat ausschlaggebend sein. Die Tatsache der kommunikativen 
Redundanz vieler phonetischer und grammatischer Elemente muB 
berucksichtigt werden. Fur bestimmte Adressaten eines Iran- 
zosischen Lehrwerks konnte dies z, B, bedeuten, daB der ac- 
cord des participe passe, gewisse Erscheinungen des subjonc- 
9 die Feinheiten in der Anwendung von imparfait und passe 
compose usw. fur den mlindlichen Gebrauch nicht gelernt zu 
werden brauchen, ganz zu schweigen von solchen in Schulgram- 
matiken so haufig anzutreffenden Dili erenzierungen , die mehr 
Oder weniger Erfindungen sind, zumindest aber in der Wirk- 
lichkeit der Spontansprache nicht vorkommen. Die Fremdspra- 
cheninstitute an den Universitaten sollten sich die Aufgaben 
stellen, die auf dem Markt befindlichen Lehrwerke unter den 
genannten Gesichtspunkten kritisch zu untersuchen und die 
bisher negativ verstandenen Bezeichnungen wie ” Schulgram- 
matik, Schulenglisch" usw. neu und positiv zu definieren, 
insbesondere in bezug auf den mlindlichen Gebrauch, 



Wie lehrt das Lehrmaterial? 
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Die Lehrwirksamkei t von Lehrmaterial sollte unter den adres- 
satenspezifischen Kriterien der Einsichtigmachu ng, tldung und 
Anwendung sowie unter den sto;f jfspezif ischen Kriterien der An— 
ordnung, Wiederholung und Darbietung betrachtet und iortwah- 
rend validiert werden. Zwischen diesen Kriterien besteht ein 
enges Wechselverhaltnis . Die Frage nach dem n Wie wird ge- 
lehrt" stellen heiBt zugleich, die Frage nach der Verteilung 
der Lehrfunktion stellen. 

Da die Einsichtigmachung von Lemproblemen und deren Losung 
meiner Erachtens eziektiv und mit Sicherheit nur im kyber- 
netischen ProzeB des padagogischen Regelkreises eriolgen 
kann, und da der Lehrer im Fremdsprachenunterricht die ein— 
zige kybernetisch iunktionierende 11 Lehr^laschine ,, ist und 
sehr wahrscheinlich bleiben wird, muB diese Phase vom Leh- 
r er bestritten werden. Damit er seine Autgabe losen kann, 
mui3 ihm jedoch zweckmaBig zubereitetes Lehrm aterial in die 
Hand gegeben werden, das sich auigrund seiner besonderen 
Funktion notwendigerveise vollig von dem unterscheidet ? was 
der Lemende als Lemm aterial vervendet. 

In diesem Zusanunenhang wird immer wieder die Frage gestellt, 
ob in der kontaktunterrichtlichen Phase der Einsichtigma- 
chung der Lemprobleme die Induzierung und Verbalisierung 
von Regeln notwendig sei. 

Es widerspricht ofiensichtlich den Erkenntnissen der Lem- 
psychologie oder ganz einiach unseren subjektiven Jirishrun 
gen als Lehrende und Lemende, wenn behauptet wird, Einsicht 
in komplexe Strukturen werde helm Lemenden bedingt durch 
die Fertigkeit , solche Einsicht en zu verbalisieren, oder 
gar, daB die Verbalisierung von komplexen Sirukturen seitens 
des Lehrers bzw. des Lehrmaterials der schnellste und si- 
cherste Veg sei, den Lemenden zur Einsicht zu fiihren. Aus 
der Tatsache der Linearitat der Sprache folgt, daB Komple- 
xes durch Verbalisierung zwangslaufig linearisiert wird. 
Daraus folgt weiter, daB die Moglichkeiten unserer konzep- 
tionellen Intelligenz nicht adaquat sind. 




Die tfbungsphase kann im Gegensatz zur Phase der Einsichtig- 
machung vom Lehrer kaum wirkungsvoll bestritten werden. 

Ubung bedeutet individuelle , intensive Aus e inande r s e tzung 
mit dem in seiner Struktur erkannten Leraproblem. Da der 
Lehrer aber nicht multiplizierbar 1st, mussen lehrerunab- 
hangige Ubungsapparaturen ( u.a. Sprachlabor) den Lehrer er- 
setzen. 



Nichts ist jedoch wirklich gelerat, wenn sich die Richtig- 
keit des Gelemten,des sozusagen unter Vorbehalt Geleraten, 
nicht in seiner Anwendung oder Anwendbarkeit beweisx. Zu dem 
Mod ell eines f ertigkeitsorientierten Fremdsprachenunterrichts 
gehort daher die Anwendungsuhase , die auf jeden Fall wieder 
vom Lehrer zu gestalten ist, und zwar mit Hilfe von Lehrma- 
terial, das fur diesen Zweck besonders entwickelt ist. 

Zu 5. : 



Wie soil gelemt werden? 

Das Erie men einer Fremasprache bedeutet vor allem das Er- 
lemen von Fertigkeiten. Fertigkeiten konnen nur durch tjbung 
erlernt werden. An Ubungsstoff e muB die Forderung gestellt 
werden, dafi sie den Ubenden zu keiner Zeit im Unklaren dar- 
ker lessen, ob er falscn oder richtig lernt, und daB sie 
so strukturiert sind, dafi sie dem Ubenden vertiefenae Ein- 
sicht in das Lemproblem ermoglichen. Nur so ist die uner- 
laBliche Individual i sie rung des Obungsvorganges zu errei— 
chen. Zu Beginn eines Sprachkurses sollten mit alien Teil- 
nehmern besondere (Jbungen veranstaltet werden, in denen sie 
Auis chluB uber ihre individuellen Lerneigenschaften erhal- 
ten, d.h. lernen, unter welchen Bedingungen sie individuell 
am besten lernen. 

Die in meinen Ausf iihrung en enthaltenen Forderungen mochte 
ich wie folgt zusammenfassen: 



Der Begriff Lehrwerk enthSlt ebenso wie der Begriff Lehrbuch 
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eine einseitige Funktionsbeschreibung, Es sollte eine funk- 
tionale Aufteilung in Lehr werk und Lernw erk vorgenommen wer- 
den . 

Lehrstoff und Lemstoff sollten dif f erenziert sein hinsicht- 
lich der Auswahl des sprachlichen Materials, der zu erzielen- 
den Fertigkeiten, der Unterrichtsphasen entsprechend dem Mo- 
dell Einsichtigmachung - t)bung - Anwendung. Es sollte eine 
sinnvolle Funktionsverteilung auf die verschiedenen Lehr- 
und Lemstoffvermittler, d.h. Lehrer, lehrerabhangige und 
lehrerunabhangige Darbietungsapparate ermoglicht werden. 

Diese Forderungen konnen in der herkommlichen Weise durch 
Vergabe eines Lehrwerkauft rages an kleine, haufig neben- 
beruflich arbeitende Au tor eng ruppen nicht erfullt werden. 
Fremdsprachenzentren, die sich Sprachlehre und Sprachlehr- 
forschung zur Aufgabe machen, konnten in der Lage sein, lin- 
guistische und lernpsychologische Grundlagen und Modelle 
fur Lehr— und Lernwerke zu erstellen und zu erproben, die 
einen konsequenten f ert igkeitsorientierten Fremdsprachen- 
unterricht ermbglichen. 



Josef Rohrer 
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FORSCHENDES LERNEN IM SPRACHLEHRINSTITUT 



In der Bundesrepublik besbehb seib langerem ein sbeigendes 
Bedlirfnis nach f remdsprachlichen Kommunikabionsmoglichkei- 
ben. Demgegenliber sind Schulen und Hochschulen nur unzu- 
reichend auf ihre Aufgabe vorbereibeb, die gesellschaf bli- 
che Nachfrage nach Fremdspruohenkennbnissen zu befriedigen. 
Dieser Tabbesband isb umso argerlicher, als die vorliegen- 
den Forschungsergebnisse aus Linguisbik, Lempsychologie 
und Mediendidakbik grundsabzlich Koglichkeiben fur eine 
wirksame Universibabsausbildung fur Fremdsprachenberuf e er— 
offnen, d. h. also flix* sprachtiberbragende Berube, Berufe 
mib f remdsprachlicher Eigenbabigkeib und Berufe mit fremd- 
sprachlicher Lehr- und Forschungsbabigkeib. ^ 

Es isb deshalb zu begnifien, da6 nun nach dem Vorbild aus- 
landischer Universibaben auch in der Bundesrepublik ersbe 
Versuche mib neuen Organisabionsmodellen fur die sprach- 
prakbische Ausbildung der Sbudierenden gemachb werden, 
namlich in inberf akulbabiven sogenamben Sprachlehrinsbi- 
buben, Sprachzenbren, Fremdspracheninsbibuben ebc. 

Die an vielen Orben sbabbf indenden Bemuhungen, solche In- 
sbibube einzurichben, wiirden m-E. wesenblich dadurch ge— 
forderb, wenn sich die Planer enbschlieBen konnben, den 
nobwendigen Zielf indungsprozeB gemeinsam voranzubr ingen, 
ecwa durch Einrichbung einer Clearing-Sbelle, welche die 
kommunikabion zwischen den einzelnen Sprachlehrzenbren 
und Planungsgruppen ermoglichen und gemeinsame AkbivibS.- 
ben vorbereiben kb’nnbe. Wichbige Aufgaben im Rahman des 
laufenden Zielf indungsprozesses waren u.a. die Enbwick- 
lung und Gegenubersbellung verschiedener Organisabions- 
modelle fur Sprachlehrinsbibube , und zwar im Blick auf 
die verschiedenen Modelle der Hochschulreform, auf das 
zu erwarbende Sbudium im Medianverbund ( SIM), auf anbi- 
zipierba^e bildungspolibische Entscheidungen U nd auf das 
besbehende sprachprakbische Ausbildungssysbem, AuBerdem 
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ware zu priifen, wie welt die einzelnen Organisationsmodelle 
wichtige gegenwartige hochschuldidaktische und bildungspo- 
litische Prinzipien beriicksichtigen, wie z. B. Individuali- 
st erung des Lemens, Lehrobjektivierung , Chancengleichheit, 
Kapazitatsausweitung der Hochschulen etc. 

Zu den Voraussetzungen fur den von alien Beteiligten, d.h. 
von Dozenten und Studenten, gemeinsam zu leistenden Ziel- 
findungsprozeB gehoren Informationen uber bereits existie- 
rende Organisationsmodelle und Institutional is ierungsmaB— 
nahmen fur Sprachlehrinstitute in der BHD. Zur Zeit berei- 
tet der Arbeitskreis fur Hochschuldidaktik eine entspre- 
chende umfassende Dokumentation vor. 

Eine ebenso wichtige Voraussetzung fur den Zielf indungspro- 
zeB ist die Auseinandersetzung der Planenden mit grundle- 
genden bildungspolitisclr.en und hochschuldidaktischen For- 
derungen. Von besonderei Relevanz scheint mir dabei das von 
der Bundesassistentenkonferenz ( BAK) entwickelte hochschul- 
didaktische Prinzip des forschenden Lemens zu sein, da es 
plausible und wichtige Konsequenzen aus den Forschungser- 
gebnissen der neueren Lempsychologie zieht. 

Das vom hochschuldidaktischen AusschuB der BAK aufgestell- 
te Konzept des forschenden Lemens soil vor allem die Eigen- 
aktivitat der Student en, Selbstandigkeit und Freiwilligkeit 
ihrer Arbeit begrunden und fordem. Dabei wird von folgenden 
Grundsdizen ausgegangen: 

1. Jedes Hochschulstudium soli Teilnahme an der Wissen- 
schaft ermoglichen. Dazu benotigt der Student neben fach- 
spezifischen Kenntnissen und Fertigkeiten auch allgememe 
Verhaltensbereitschaften im Bereich der sogenannten Ein- 
stellungen, Haltungen und kognitiven Stile der Informa- 
tionsverarbeitung. Zu den fur ein wissenschaftliches 
Studium notwendigen Verhaltensbereitschaften gehoren u.a 

— Fahigkeit zu Kooperation und Kommiinikation, 

- ProblembewuBtsein, 
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- Problemlosungsstrategien, 

- kognitive Flexibilitat , 

- Kreativit&t, 

- Ausdauer, 

- intrinsische ( d-h. sachimmanente) Motivation. 

2. Damit es nicht zu einem lempsychologischen Bruch zwi- 
schen einem auf Kenntniserwerb abgestellten Grundstudium 
und einemC gelegentlich) aktive Teilnahine an der Forschung 
gewahrenden Hauptstudium kommen kann, mtissen die o.g. Ver- 
haltensbereitschaf ten wahrend des gesamten Studiums einge- 
iibt werden. Aller Voraussicht nach werden sie im Zus amm en— 
hang mit Projekten forschenden Lemens optimal gefordert. 

Forschendes Leraen muB als Strategie selbstandigen wissen- 
schaftlichen Lemens verstanden werden, wobei die Lemen- 
den - soweit moglich in Kooperation mit Studienberatern - 

- selbstandig das Thema ihres Forschungsvorhabens wahlen, 

- in eigener Verantwortung das wissenschaftliche Vorgehen 
planen, 

- dafiir notwendige Informationen und Skills im Bedarfsfalle 
ad hoc hinzulernen. 

Insofern raumt das forschende Leraen den Studierenden einen 
weit groBeren Handlungsspielraum ein als das sogenannte ge- 
netische Leraen, bei welchem konzeptionelle und inforiratio- 
nelle Elemente des Lemprozesses vom Lehrenden bestimmt 
werden. 

Bei dem Begriff des forschenden Lemens handelt es sich urn 
ein Konstrukt, das einerseits auf einen strukturalistischen 
Begrif X des Lemens , andererseits auf einen handlungsorien- 
tierten Begrif f von Forschung zuriickgeht : ,T Entscheidend ist 
... die Aufgabe, ein noch nicht strukturiertes Feld zu er- 
kunden, und fur diese Exploration bezeichnende Tatigkeiten: 
Entdeckung oder Wiederaufnahme eines ( verlorenen) Probl ernes 
und seine immer weiter prazisierte Bestimmung; Hypothesen- 
bildung; Entwurf von Strategien; Versuche in Variationen; 
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Probe auf Alternative!*; Umwege, Riickschlage , Zuf alls fund e , 

T fruchtbare Momente ' und kritische Prufungen der Ergeb— 
nisse ; Selbstandigkeit in alien diesen Schritten und ein 
Je nach Umfang verschiedenes Risiko des Fehlschlags . " ^ 

3- Die Berucksichtigung des forschenden Leraens in der A n- 
lage von Studiengangen muB dazu fiihren, die alien stofforien- 
tierten Curricula durch flexible Rahmenlehrplane zu ersetzen, 
die in der Lage sind, " das Feld der ^eweiligen Wissenschaf t , 
ihrer Verfahren, Gegenstande und Begriffe zu strukturieren 
und die zur Forschung anstehenden Probleme nach dem Grad der 
Schwierigkeit ( Komplexitat) , ihrem Zusammenhang und ihrer 
Reprasentativitat zu klassif izieren . ” ^ 

4. Hinsichtlich der Organisation des Lernprozesses ist for~ 
schendes Lemen vor allem an die Sozialphase des Leraens ge— 
bunden, und zwar an die Arbeit in der kleinen Lera- und Ar- 
beitsgruppe. Dabsi ist es erf orderlich, daB keiner in der 
Gruppe die Losung des Problems von vomherein kennt. Bei der 
Rollenverteilung der Mitglieder mussen konzeptionelle und 
informal ionelle Aufgaben nach dem Rotationsprinzip verteilt 
werden . 

5- Forschendes Lemon als hochschuldidaktisches Prinzip er— 
fordert nicht nur didaktische Innovationen, sondera auch 
entsprechende Anderungen der organisatorischen Bedingungen 
von Forschung, Lehre , Studium und Verwaltung. Insbesondere 
mussen solche Bedingungen hergestellt werden, die eine ±n- 
trinsische Motivation der Studenten fbrdera. Denn als eine 
auf kognitive und affektive Selbstandigkeil abgestellte 
Lemstrategie erfordert das forschende Lernen eine relativ 
hohe intrinsische Eingangsmotivation, die zwar im Laufe 
der Zeit und insbesondere durch erfolgreich durchgefuhrte 
Pro Jekte verstarkt werden wird, die aber vor allem anfangs 
durch geeignete organisatorische MaBnahmen begiinstigt wer- 
den muB , d.h. durch Ausbau ver anstaltungsbezogener Parti- 
zipation der Studenten, Abbau von angst erzeug end en Lei- 
stungskont roll en mil Rechtsf olgen, Auf losung von Rollen- 
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Wenn man - geeignete hochschuldidaktische Innovationen und 
unterstUtzende organisatorische KaBnahmen vorausgesetzt - 
durch Projekte forschenden Lernens die intrinsische Moti- 
vation der Studenten jfordem konnte, dann hatte dies 
schwer zu uberschatzende Folgen. Lempsychologische Unter- 
suchungen haben namlich gezeigt, daB die intrinsische Moti- 
vation in vielen Puhkten der extrinsischen uberlegen ist. 
Denn intrinsisch Motivierte 

- sind unabhangiger von erwarteten Beiohnungen bzw. Bestra- 
fungen , 

- lassen sich weniger ablenken, 

- diskriminieren mehr, 

- sind in der Wahmehmung weniger rigid e, 

- besitzen hohere Kreativitat, 

- fragen mehr und wollen mehr und Genaueres wissen, 

- nehmen mehr Informationen in bestimmten Zeitspannen auf , 

- zeigen hohere Leistungen bei komplexen neuartigen Problem- 
lo sungsauf gab en , 

o 

- neigen weniger zu stereotypem Denken. 

Zweifellos gibt es eine Reihe von Schwierigkeiten, die — 
abgesehen von den psychologischen Schwierigkeiten im Bereich 
der Studienmotivation der Lemenden und der didaktischen Mo- 
tivation der Lehrenden — einer breiten Realisierung des for- 
schenden Lernens entgegenstehen. 

Hochschulpolitische Hindemisse ergeben sich aus der Not— 
wendigkeit, die Curricula zu verandern, auf Selektionen zie- 
lende Priifungen durch studienbegleitende padagogische Dia- 
gnostik und Beratung zu ersetzen, f a ch immanent es Arbeiten 
durch interdisziplixiare Projekte zu erweitem. 

Didaktische Hemmnisse resultieren aus dem Tatbestand, dafi 
es fur die Inf ormationsbeschaffung im Augenblick sehr wenig 
qualifiziertes Selbstinstruktionsmaterial und zur Aneignung 
von Fertigkeiten im Lehrbetrieb so gut wie keine jederzeit 
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abrufbaren Kurse und Eintibungsmoglichkeiten gibt. 

Im Blick auf die angedeuteten generellen Schwierigkeit en 
bei der Rezeption des hochschuldidaktischen Prinzips des 
forschenden Lernens an den Hochschulen scheint mir nun ge- 
rade die derzeitige offene Situation bei den im Aufbau be~ 
griffenen Sprachlehrinstituten relativ gute Ansatzpunkte 
fur Projekte forschenden Lernens zu bieten. 

1. Meines Erachtens kann man feststellen, daB die Planer 
der Sprachlehrinstitute in der Regel hochschuldidaktisch 
besonders motiviert und aementsprechend ungewohnlich ex- 
perimentierfreudig sind. Dariiber hinaus sind sie genotigt, 
didalctische Innovationen zu pi an an und vorzuveisen, urn vsi- 
tere f inanzielle Kittel und groBere Freiraume ftir den Aus- 
bau ihrer Institute zu erhalten. Zudem wird ein groBer Teil 
der an den Sprachlehrinstituten Lemenden als Sprachlehrer 
in das Schulsy st em gehen und dort als Multiplikatoren eines 
intrinsisch motivierten Lernens wirken konnen . DaB gerade 
diese Studenten wahrend des eigenen Studiums intrinsisch 
motiviert verden nru s sen , 1st eine gruundlegende bildungspo— 
litische Forderung, der sich die Planer neuer Universitats- 
institute nicht verschlieBen diirfen. 

2. Die Sprachlehrinstitute sind nicht gezwungen, uberkom- 
mene Lehrplane und Prufungs systems gegen vielfciltige Wi- 
derstande zu demontieren. Ihre Curricula sind vielmehr 
erst aufzustellen und sorgfaltig zu evaluieren. Sie kon- 
nen bereits als flexible Rahmencurricula entvvorfen v/erden, 
die dann permanent zu verbessem sind. Die Kontrollen des 
Lahr- und Lemerfolgs niissen an den Sprachlehrinstituten 
ebenfp.lls noch entvickelt werden. Dabei kommt es von vom— 
herein darauf an, nur die testthuoretisch sinnvoll en kri- 

teriumsbezogenen Tests vorzusehen und Lehrende und Lernen- 

q 

de in ihrer Konstruktion zu unterweisen. 

3 . Die an den Sprachlehrinstituten vorgesehenen anspruchs— 
vo lien interdiszip?. inaren Forschungs- und Entwicklungs - 
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vorhaben im Bereich von Lingnistik, Sprach— und Medien- 
didaktik, Testkonstruktion, Produktion von Selbstinstruk- 
tionsmaterialien etc. oieten hervorragende Ansatzmoglich- 
keiten fur Frojekte forschenden Lemens. Solche Vorhaben 
z. B. aui dem Gebiet d tr Sprachdidr-Jctik konnen das Prob- 
lembewuBt sein zuklinz tiger Lehrer entwickeln und - lang- 
fristig betrachtet — kostspielige Fehl entv/icklungrn ver- 
hindem, die in Zukunit durch eine allgemeine unreflek- 
tierte Anwendung unterrichtstechnologischer Mittel in 
Schuler und Hochr.chulen entstehen konnten. AuSerdem muB 
man sich bereits jetzt dariiber im ,r Xaren sein, daB sich 
ohne die in groBen Stil praktizierte Mitarbeit von Stu— 
denten die Probleme der Herstellung anspruchsvoller Fern- 
studienbaustelne nicht we r den losen lassen. Ohne eine 
groBe Anzahl aualif izierter Selbstinstruktionsmat erialien 
aber lassen sich die Kapazitatsengnasse der Bil dungs sy- 
stem e nicht ldsen. 

Insgesamt diirite das forschende Lemen als hoclischuldidak- 
tisches Prinzip den recht verstandenen BedliriTnissen der 
Studie.vrnden ebsnso entsprechen wie dem Selbstverstandnis 
der Lehrenden an den Sprachlehr institutes 

Wie bed Jeder neuen didaktischen Srrategie muB man auch 
hier nit einem langeren EvaluationsprozeB rechnen, bei dem 
die Griinde fur MiBerfolge zunachst in den Realisationsbe- 
dingungen gesucht werdei mu s s en . In jedera Fall dilrlte sich 
die Zusammenarboit mit Padagcgen und Psychol ogen empiehlen 
und — soweit noglich - mit hochschuldidaktisohen Zentren , 
Schulen und Stud lens eminaren. 

Forschendes Lemen als hochschuldidaktisch.es Prinzip im 
Sprachlehrinstitut — das konnte eine Garantie daflir sein, 
aaB die Sprachlehr institute mehr sein we r den als kostrpi e- 
lige, iiberdimensionale Sprachlabors. 



K3.au c Vopel 
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1 Vgl. Wissenschaftsrat : Enpf ehlungen zur Struktur und 
zum Ausbau des Bil dungs we sens 1 m Hochschulbereich nach 
197o. Band 2, S. 151 ff. 

o 

Vgl. dennachst E. Standop/K.W. Vopel, Sprachlehrinsti- 
tute. Modelle und MaJSnahmen. Hamburg 1971 (Hochschul- 
didaktische Materialien Nr. 18. Zu beziehen beim Ar- 
beitskreis fur Hochschuldidakt ik , Hamburg). 

'7. 

Vgl. Forschendes Lemen - V/issenschaftliches Priifen, 
Bonn 1 97o (= Sch riften der 3AK, Nr. 5). 

4 

Vgl. L. Huber, Forschendes Lemon als boohs chuldidak- 
tisches Prinzip. In: Neue Sammlung Heft 5, 197o. 3. 227- 
244. 

Forschendes Lemen - Wissenschaftliches Priifen, S. 1 3 . 

6 L. Huber, Forschendes Lemen als hochschuldidaktisches 
Prinzip, S. 251. 

7 

Vgl. G. Por-ele (Hrsg.), Intrinsische Motivation in der 
Hochschule, Hamburg 1S7o ( = Blickpunkt Hochschuldidak- 
tik Nr. 12. Zu beziehen bein Arbeitskreis fur Hochschul- 
o'idaktik Hamburg ) _ S . 1 9 ff _ 

Q 

VgX- G. Portele, a. a. O. , S. 14 ff. 

Vgl. H. Skowronek , Psychologrsche Grundlagen einer Didak— 
tik der Denkerziehung. Hannover 1969 , S. 119 ff . 

Vgl. den Bericht der Planungsgruppe Padagogische Diagno- 
stic. Hamburg, April 191c bis November 197o. 

B. Eckstein (Hrsg.), Kochs chulprufungen : Rue km el dung oder 
Repression. Hamburg 1971 ( = Blickpunkt Hochschuldidaktik 
Nr. 15). 
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DER STELLENWERT EINES 0 JEKT IV IERTEN LEHRGANGS 2 UR SPRACHLABOR- 
ARBEIT IN DER DIDAKTISCHEN AUSBILDUNG 



1. Sprachlabordidaktik als Aufgabe der liochschule 



Die Frage, die FFLEUDEN STEIN der Schule vorhalt, namlich ”ob 
sie nicht zu vorschnell und zu wenig beraten dieses Produkt 
Sprachlabor ubemommen hat" 1 , muB auch heute noch an die 
Schule gestellt werden. Der in ihr enthaltene Vorwurf trifft 
jedoch nicht: in erster Linie die Schule und die Lehrerschaft, 
sondera Hochschule und Studien seminar als die fur die Leh- 
rerbildung verantvortlichen Institutionen. Einzelne Studien- 
seminare mit einer intensiven Ausbildung in der Sprachlabor- 
arb e it bleiben Ausna hm en, die nicht dariiber hinwegtaus chen 
l.onnen, daB die Studienseminare im allgemeinen weder zeitlich 
und personell noch strukturell zur Erarbeitu ng einer wissen- 
schaftlich fundierten Sprachlabordidaktik und zu deren Ver- 
mittlung in der Lage sind. Auch zeigen Untersuchungen zur 
Innovationsproblematik , da_G viel zu large Adoptionszeiten 
entstehen, venn die Lehrerschaft erst in der zweiten Ausbil- 
dungsphase oder nach deren AbschluB mit Neuerungen vertraut 
gemacht wird Tiefgreif ende Veranderungen des Unterrichts, 
seiner Ziele und Formen, wie sie das Medium Sprachlabor fur 
den Fremdsprachenunterricht mit sich bringt, konnen daher 
nur realisert werden, wenn es gelingt, die Lehrer bereits 
in ihrer ersten Ausbil dungsphase , noch ehe verfestigte Be~ 
rufsbilder und Rolleneivartungen ubemommen wurden, entspre- 
chend auszubilden In den verschiedensten Modellvorschla- 
gen zur Neugestaltung der Ho chschul ausbil dung im fremdsprach- 
lichen Bereich wird dementsprechend auch die ” Vermittlung 
von Grundlagenkenn this sen zur Didaktik und Methodik des 
Spracblabors an zukiinftige Sprachpadagogen" , wie es im Auf- 
gabenkatalog fur das Fremdspracheninstitut der Universitat 
Bochum formuliert wurde, stets mit aufgefiihrt ^ - Allerdings 
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darf nicht libers ehen werden, daB Fremdsprachendidaktik und 
mehr noch die Unterrichtstechnologie bei diesen Studienmo- 
dellen bisher nur sehr vage als Forschungs- und Lehrbereiche 
beschrieben werden und haufig wie im Bochumer Vorschlag auch 
erst, als letzte der anstehenden Aufgaben genannt sind. 

2. Die Situation der Sprachdidaktik an der Universitat 



DaB auch Reformvorschlage bei der Konzipierung des Arbeits- 
bereich.es Sprachlabordidaktik bisher auBerst zurUckhaltend 
verfahren, mag darin begrundet sein, daB die didaktischen 
Implikationen technischer Medien, ihre Interdependenz mit 
fachwissenschaftlichen und curricularen Aspekten, erst in 
jungster Zeit erkannt wurden v und daB die Sprachlaborarbeit 
nicht nur an den Schulen, sondem auch an den Hochschulen 
bis heute nicht wissenschaftlich kontrolliert ist, sondem 
zufalligen und pragmatischen Charakter hat. An den meisten 
Universitaten vollzieht sich Sprachunterricht und Sprachla- 
borarbeit so, wie es WEINRICH als 11 kleine Losung n fur die 
Sprachlehre typisiert hats die technischen Einrichtungen sind 
an einem Ort zentralisiert, die Verantwortung fiir den Sprach- 
unterricht und also auch ftir die Sprachlaborkurse liegt bei 
den verschiedenen philologischen Instituten Aus dieser 
Organisationsfona ergeben sich zunachst Probleme fur die 
Aus- und Weiterbildung von Kursleitem fiir die Sprachlabor- 
kurse. In den philologischen Instituten, denen diese Kurs- 
leiter angehoren, wird Sprachlaborarbeit nicht honoriert, 
Freistellungen fiir FortbildungsmaBnahmen sowie der sachliche 
und personelle Ausbau dieses Arbeit sbereichs werden von den 
einzelnen Instituten nicht unterstlitzt. Es bildet sich daher 
nur langsam ein kleiner Stamm von Lehrkraften mit Laborer- 
fahrung, die Fluktuation der Lektoren und Assistenten ist 
groB, sc daB immer wieder Lehrkrafte ohne Unterrichtserfah- 
rung und ohne Kenntnisse des Mediums Sprachlabor in die Ar- 
beit eingewiesen werden inussen, ohne daB diese Lehrkrafte 
bereit sind, fiir diese Einweisung viel Zeit und Energie auf- 
zuwenden, solange der Stellenwert des Sprachunterrichts 
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der Hochschule nicht geklart ist. Und es gibt, das muB in 
diesem Zusammenhang deutlich gesagt werden, iinmer noch 
Hochschullehrer , die im Sprachunterricht nicht mehr als ein 
Zugestandnis an die mangelhafte schulische Fremdsprachenaus- 
bildung sehen und ihn mdglichst zuriick in die Schule, ins 
Selbststudium oder in Sprachenschulen abschieben mochten. Der 
Ausbau der zentralen Sprachlabors , die Beschaftigung mit der 
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts und die Tenaenzen zur 
Grundung von Sprachlehrinstituten konnten unter diesem Ge- 
sichtspunkt unter Umstanden Beifall von der falschen Seite 
erhalten - man wird bei der Realisierung solcher Plane da- 
rauf achten mUssen, daB sie nicht von manchen Philologen als 
" sprachliche Vorschulen" oder reine Dienstleistungsbetriebe 
miBverstanden und ausgebaut werden. Aus alledem ergibt sich 
die Forderung, den heute im Sprachlabor arbeitenden Lehrkr&f— 
ten Inf o rmat ionsmat erial zur VerfUgung zu stellen, das sie 
unauf dringlich auf die praktische Laborarbeit vorbereitet 
und zugleich die didaktischen Implikationen soweit verdeut- 
licht, daB sich Sprachlehre als wissenschaftlicher Forschungs- 
und Lehrbereich abzeichnet. Das gleiche Bedilrfnis nach kurzer 
Information Uber die Grundlagen und didaktischen Mdglichkei- 
ten des Sprachlabors herrscht auch, wie Tubinger Erhebungen 
ergeben haben ^ , bei den Studenten vor, die als ” Schiller" 
an Sprachlaborkursen teilnehmen. Im Augenblick sind auBer 
einem n padagogischen Begleitstudium" , das meist auf eine 
Lehrveranstaltung reduziert ist, didaktische tlbungen im Stu— 
diengang der Lehrerstudenten nicht vorgesehen, obschon sie 
im Hinblick auf ihren spateren Beruf von den Studenten selbst 
gewunscht werden. Es gilt also. Material zu entwickeln, das 
den Studenten dazu verhilft, ihre eigene Sprachlaborarbeit 
als " Schiller” methodenbewuBt zu erleben, und das Ausgangs- 
punk-t zukiinf-tiger sprach- und mediendidaktischer Lehrveran- 
staltungen sein kann. 

Solche Grundinf ormationen konnen damit zu Ansatzpunkten einer 
fundierten Praxis werden. Und zwar auch in jenen Bereichen, 
in denen es urn die Auswahl der Sprachlaborsysteme , die Ent- 
scheidung fiir das eine oder andere Fabrikat und fiir einen 
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kommerziellen Sprackl aborkurs geht . Denn auch hier werden fur 
die yisser.scl:aftljch€ Arbeit entscheidende- Keichen bisher nsch 
Zuf all skr iter ien gestellt: es gibt bislang kaum eine Kaufer- 
beratung bei der Ansckaffung von Spr-achlabors , bei der auf die 
verschiedenartigen didaktischen Moglichkeiten ULd Grenzen der 
ein 2 elnen Systene und Fabrikate hingewiesen wiirde. 

Eff ekt ivitatsuntersuchungen der verschiedenen Laborsysteme vie 
HSA und HS bezogen sich bisher meist nur auf eine Schulart oder 
Schulstufe, sie kdrren gerade fur den Gymnasial- und Hcchschul- 
bereich kaun. als Entscheidungshilf e herangezogen werden 

Es mu£ kurzf ristig zur Verfugurg gestelltes Instruktionsmateri- 
al , das auch andere Hochschulen und Schulen anfordern konnen, 
erreicht werden, daB die Unterrichtstechnologie nicht linger 
der Optimierung ur.d Multipli zierung uberlebter Strukturen und 
Unterrichtsformen dient, sond^ro daB sie als Moglichkeit einer 
qualitativen Veranderung der Unterrichtswirklichkeit erkannt 
und genutzt wird. 

3* Die Grundkonzeption des Sprachlabor-Lehrgangs 



Als Konsequenz aus diesen Problemen und Uberlegungen heraus 
S ; habe ich am Zentrum fur neue Lemverfahren der Universitat 

S£. Tubingen, das auch. die SprachlaboX's der Universitat beherbergt 

ur.d didaktisch " betreut n , die Konzeption eines techniscfc ob- 
0 ektiviert en Einfiihrungslehrgangs in die Spracfclaborarbeit 
entwickelt . Urspriinglicfc sollte dieser Lehrgang systematisch 
die sprachwissenschaftlichen und padagogischen Grundlagen fii:r 
die Sprachlaborarbeit bieten. Dementsprechend wurde die BefSL- 
higung der Lehrkrafte zu einem mediengerecht en , didaktisch 
durchdachten Einsatz des Sprachlabors im Fremdsprachenunter- 
richt als allgemeines Lemziel formuliert, aus dem der fol- 
gende Komplex von Kenntnissen und Fertigkeiten , die vermit- 
telt und geubt werden sollten, abgeleitet wurde: 
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1 » allgemeine Kenntnisse 

- Stellung der Medien in einem didaktischen System 

- Lernpsychologische tlberlegur.gen zum Einsatz von 
Medien 

- Grundkenntnisse in Theorie und Praxis der Program- 
mierten Instruktion 

- Grundkenntnisse liber den Zusaromenhang zwischen Di- 
daktik und Linguistik 



- zur Auswahl gee igneter Sprachlatorsy steme und -f abri- 
kate 

- zur Auswahl fur das Sprachlabor geeigneter Stoffe 
und Arbeitsaktivitaten 

- zur Beurteilung kommerzieller Spachlafcorprogramme 

- zur Beurteilung von Lemerfolg und Programmqualitat 
im Verlauf der Sprachlaborarbeit 

3. Fertigkeiten 

- Handhabung der Technik ( aller Funktionen der Lehrer- 
konsolen) 

- Ausnutzung der Technik fur unterrichtliche Zwecke 
( Monitoring, Wechselsprechen u.a.) 

- Programmentwicklung, -herstellung und -revision 

- Entwicklung von n Kontextmodellen” 



Erste Erprobungen und die Befragung von Lehrkraften zeigten 
jedoch, daB die Bereitschaft zur Akzeptierung eines solchen" 

F o rtb il dungsl ehrg angs bei den Lehrkraften solange gering 
blieb, wie die Grundlageninf ormation systematisch und nicht 
an praktische Hilfe stellung gebunden vermittelt wurde. Wir 
haben deshalb unter Beibehaltung der Lernziele das Lehrgangs- 
konzept im Sinne solcher Hilf est ellung umgearbeitet , so daB 
die Grundlageninf ormation immer dort geliefert wird, wo sie 
konkrate Aufgaben verdeutlichen und losen hilft. Es wird 
daher in diesem Lehrgang weder die Frage nach dem grundsatz- 
lichen Sinn ( oder Unsinn) dss Sprachlabors gestellt noch fur 
dieses gevorben. Der Lehrgang hat vielmehr fiir diejenigen 



2. Beurteilungskriljerien 
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Lehrkrafte, die wollend oder nicht wollend heute mit der 
Sprachlaborarbeit konfrontiert werden, die sachlichen Infor- 
mationen zu vernitteln und die didaktischen Mbglichkeiten und 
Grenzen dieses Mediums aufzuzsigen. Wir haben nach ersten Ver- 
suchen einen Aufbau des Lehrgangs gewahlt, der diesem pragma- 
tischen Ansatz Rechnung tragen diirfte und trotzdem eine sys- 
tematische Info rmat ions vermittlung sicherstellt : der Lebrgang 
entspricht in seiner Abfolge in e-twa der Reihenfolge von Fra- 
gen und Problemen, die sich bei Anschaffung und Inbetriebnahme 
eines Sprachlabors ergeben. Er enthalt im einzelnen folgende 
Abschnitte : 

1. Verschiedene Sprachlaborsysteme und ihre didaktischen 
Konsequenzen 

2. Checkliste zur Uterpriifung der verschiedenen Fabrikate 

3. Unterrichtliche Moglichkeiten bestimmter -cechnischer 
Elemente 

4. Programmtypen : systematischer tlberblick unter sprach- 
wlssenschaftlichen und lerntheoretischen Gesichtspunk— 
ten 

5. Einfache Techniken zur Herstellung von Sprachlabormate— 
rlalien 

6. knmmprzielle Programme : Information und Beurteilung 

7. Beurteilungsmoglichkeiten 

8. Integration der Sprachlaborarbeit in den Fremdsprachen- 
unterricht 

Dieser Aufbau erweist sich auch bei einer Realisierung im 
Baukastensystem als gtostig: fur Adressaten, die zunachst 
einen UberblicK erhalten woilen oder die gerade erst vor dem 
Kauf eines Labors stehen, werden zunachst die ersten it Ini* oder 
sechs Abschnitte in Frage kommen, wahrend Lehrkrafte, die be- 
reits erste Laborer! ahrung haben, sich eher mit den Abschnit- 
ten 5 bis 8 aus e inanders et z en werden. 

Der Ausgang von den technischen Gegebenheiten in den ersten 
drei Abschnitten erscheint solange sinnvoll, wie diese nicht 
Uberbetont werden und auch die weiterfuhrenden, uber die ge- 
genwartige Unterrichtssituation hinausreichenden Moglichkei- 
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ten einbezogen werden ( hier besonders Abschnitt 8). Das 
darf nicht rein verbal geschehen, es sind vielmehr Beispiel- 
programme und Modellstunden in den Kurs einzufiigen. Zugleich 
muB eine Darbietungsform gewahlt werden, die es den Lehr end en 
ermoglicht, Informationen des Kurses in ihre Unterrichtspra- 
xis umzus etz en und mit ihren eigenen Erf ahrungen wieder in 
den Lehr gang zuriickzukehren. Das bedeutet: der Lehrgang muB 
personalunabhangig und technisch objektiviert prasentiert 
werden, so daB seine einzelnen Teile jederzeit an die Ar— 
beitsstatte abrufbar sind. 8a 

4. Die Form der Darbietung 

Die Form der Ob jektivierung kann von Baustein zu Baustein 
verschieden sein, doch schien es sinnvoll, e in Trager- Medium 
fur die verschiedensten Darbietungen zu suchen, um den Lehr- 
gang leichter handhabbar zu machen. Der Video-Recorder bietet 
sich zur Zeit als optimales Tragermedium an: hier laBt sich 
schrif tliches Material ( Skizzen, Aufgabenstellungen, Erlau- 
terungenj tiber ein Lesegerat einblenden, Toninf ormationen 
C Beispieie von Sprachlaborprogrammen; lassen sich mit und 
onne Bild einbezieten, und fur die Unterrichtsmitschau haben 
sich Video— Systeme ohnehin schon bewahrt Gerade bei einem 
Baukastensystem, bei dem nicht jedem Interessenten der gesam- 
te Lehrgang dargeboten werden muB , und fur leichte Revidier- 
barkeit der Kursinnaite duri’te es kaum ein geeigneteres In- 
strument geben - was nicht heiBen soil, daB nicht doch in 
einigen Fallen ; z. B. bei den Checklisten) neben dem Video- 
Band auch schrif tliches Material erstellt wird. Video-Systeme 
werden auch zum Training von Lehrverhalt ensweis en verwen - 
det , und dabei kann es vorteilhaft sein, wenn die voraus- 
gehende Information bereits im selben Medium ubermittelt und 
so der Umgang mit ihm erleichtert wird. Die Verbindung von 
Information und tJbung innerhalb eines Geratesystems, die be— 
liebige Abrufbarkeit und die leichte Reproduzierbarkeit unter— 
scheiden die Intent! on en unseres Sprachlaborlehrgangs von son- 
stigen Fernstudienkursen, die schriftlich, uber Rundfunk oder 
Femsehen dargeboten werden. Dabei ist es nun keineswegs so. 
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daB wir den Lehrgang in Tubingen entwickeln und dann vertrei- 
ben wollen. Wi r erstellen hier zunachst einen Lehrgang fur den 
Eigenbedarf, der allerdings an inheres sierte Institutio nen 
mi-t einem Gerate-Set ausgeliehen we r den soil - einmal , urn uns 
von den zahlreichen Anfragen durch Schulen und Hocbschulen zu 
entlasten, zum andem, urn ,-u llDerprUf^n, ob unser Konzept eine 
prak-tische Losung fur die Ausbil dungs luck e im Bei eich der 
Sprachlabordidaktik darstellt. Die Frage, ob wir selbst auf 
die Dauer zu einem Verleih der Video-Bander libergehen Oder 
aber den erarbeiteten Lehrgang an B lids teller*, didaktische 
Zentren o.a. adtreten, 1st noch nicht geklart und wind sicfc 
erst beantworten lassen, ween die verschieaenen Institutio- 
nen ihre ” Geratestrategien" fUr den Video-Bereich entwickelt 
haben . 

5 . Lehrgangsentwi cklung 

Jedoch schon fUr den ” Hausgebrauch" halten wir es fur wich- 
tig, daB die Lehrgangsentwicklung von alien betroffenen Dis- 
ziplinen kontrolliert wird. Es gibt im Grunde ja keine spe- 
ziell flir den Bereich der Sprachlehre und Sprachlabordidaktik 
qualifizierten Experten so daB hier Vertreter der Philologien, 
der Erziehungswissenschaften, der Unterrichtstechnologie vind 
der Unterrichtspraxis zusammenwirken mu s sen. In vielen Model- 
len flir Sprachlehrinstitute ist hier der Kreis zu klein gezo- 
gen und auf die Philologen einerseits und die Qnterrichtsprak- 
tiker andererseits beschrankt. Venn Ewald STANDOP in seinem 
Studienplan zunachst einmal nur den Philologen ein Mitsprache- 
recht im Sprachlehr5_nstitut einraumt und im Zus ammenhang mit 
der Lehrer ausbil dung die Erziehungswis sense haft mit dem Satz 
abtut i ,T Gegen eine schulrelevante syste matische Padagogik. . - 
bestehen keine Bedenken" 11 , so karrnte hier der Keim flir ein 
Fortbestehen einseitig f achbezogener Lehrerausbildung liegen, 
fur die die systematische Erziehungswissenschaft ( einschlieB- 
lich Soziologie und Psychologie). anscheinend nichts beizutra— 
gen hat. 

Unsere Lehrgangsentwicklung sollte von vornherein einen brei— 
teren Bezugsrahmen haben: sie wird unter der Leitung des Ver- 
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iassers von wissenschaftlichen H ill's krai ten und Studenten im 
Rahmen ihres ” padagogischen Begleitstudiums ,T ( Anglisten, 
German is ten, Romanis ten mit sehr verschiedenen Studienschwer- 
punkten) Oder eines methodisch-unterrichtstechnologisch orien- 
tierten Hauptstudiums ( Schulpadagogik , Didaktik) durchgeiuhrt . 
Aufierdem wurde eine Kommission gebildet, der diese Mitarbeiter 
und dariiber hinaus Lehrkrafte verschiedener Fachrichtungen der 
Univers itat , Gymnasiallehrer , der Leiter eines Studienseminars , 
Mitarbeiter des DIFF und anserer Institutionen angehoren - hier 
werden Richtlinien erarbeitet und Manuskripte und iertige Film- 
teile begutachtet und revidiert, Gerade aus der Mitarbeit von 
^ e "k ro: f^ enen Lehrkraften und Studenten der verschiedenen Fachbe— 
reiche sind wesentliche impulse ilir die konkrete Gestaltung 
des Lehrgangs hervorgegangen. Anders als in derart breit zu- 
sammengesetzten Projektgruppen diirfte eine solche Lehrmaterial- 
Entwicklung kaum adressaten- und problemgerecht moglich sein. 

6. Stell enwert in einer neuorlentierten Lehrerbildung 

So wie der Lehrgang zur Einidhrung in die Sprachlaborarbeit 
im Augenblicik von mis entwickelt wird, 1st er zur Behebung 
akuter Notstande gedacht, Dariiber hinaus aber wird objekti— 
vierteslnstruktionsmaterial g*.*rade bei einer Neuorientierung 
und starkeren Berufsbezogenheit der Lehrerausfcildung an Be- 
deutung gewinnen: 

Es wird dann den Studenten dazu fiihren, die Sprachlaborerfah- 
rungen aus seinem eigenen Sprachenlemen /I/ methodisch zu 
reflektieren /II/ , in Unterrichtsmitschau und Microteaching 
diesen ReflexionsprozeB mit der Bnterrichtspraxis zu verb in- 
den /III/ und in seiner spateren alltaglichen Unterrichtsar- 
beit in Schule oder Hochschule das Sprachlabor und Videoge- 
rate effektiv zu nutzen, mit denen er in seinem Studium so 
weitgehend vertraut gemacht worden ist /IV/ Die Verflech- 

tung dieser vier Ebenen in der Ausbildung des Fremdsprachen- 
lehrers zeigt, dafi Sprachlabor und ob jektivierte Lehrgange 
nicht nur als Ins t rumen te der fachlichen und sprachlichen 
Ausbildung, sondern als TrSger einer mediendidaktischen und 
berufsbezogenen Neuorientierung der Ausbildung von Lehrem 
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